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Safar vi

rattvisa betyg

Dagens betygsystem ar subjektivt och orattvist.
Men med en éandrad kunskapssyn kan kunskaper
maéatas och betyg pa objektiva kriterier sattas.

en skola préglad av en konstruktivis-
tisk och postmodernistisk kunskaps-
syn och en elevcentrerad pedagogik
blir det svért att méta kunskap. Istédllet
for resultatet betonas processen - elev-
endeltariett pdgaende “1drande” snara-
re dn uppndr en viss kunskap.

Trots det finns betyg och dessa &r
paradoxalt nog det viktigaste urvalsinstrumen-
tet for hogre utbildning. Men kriterierna dr vaga
och 6ppna for tolkning, vilket de méste vara efter-
som de annars skulle komma i konflikt med den
rddande kunskapssynen. Betygen bygger ocksd
péettantal kompliceradekriterier som ska spegla
hur vél inldrningsprocessen genomforts.

Sveriges medverkan i de internationella kun-
skapsundersdkningarna (PISA, TIMSS och
PIRLS) ”tvingar” férvisso skolorna att dterigen
ldra ut basfardigheter, sirskilt sedan dessa tester
hamnat i fokus efter ”PISA-raset” 2012. Likasa
forsoker Skolverket hoja kunskapsnividn genom
att dramatiskt 6ka antalet nationella prov; lasar-
et 2017-2018 erbjods 13 nationella provi drskurs
9. Men eftersom kunskapssynen och ldroplaner-
naigrunden inte dr kompatibla med tanken pa
nationella prov for kunskapsmétning och betygs-
normering dr resultaten pa de nationella proven
inte pa ndgot sitt bindande. Skolorna &r i prakti-
ken fria att i betygssattningen avvika hur myck-
et de vill fran resultaten pd de nationella proven.
Skolverkets tvehdgsna instdllning avspeglar sig
ocksaiattde harunderlétit att vidta dtgédrder fér
att omdjliggora fusk och avstétt fran att anony-
miserardttningen.

Foratt nationella prov ska kunna anvéndas for
kunskapsmétning och betygsnormering férutsit-
ter detenldroplan som stipulerar vad respektive
dmne ska innehalla och att man i grunden beja-
kar tanken pa att kunskap kan méitas inom ramen
forvarje dmne. Eftersom s inte &r falletleder det
myckna testandet till teaching to the test, medan
riktigt goda resultat pa vil designade tester dr
en bieffekt av god undervisning pé ett relevant
dmnesinnehall.

m ldrarna bibringas forestéllningen att
O det inte finns ndgon objektiv kunskap

eller ens nagra fundamentala baskun-
skaper, men att de inda maste undervisa, da for-
lorar de inte bara sjdlvfortroende utan ocksa den
legitima rétten att avgoravad som dr en svag pre-
station. Lopande utvédrderingar kan aldrigiverk-
lig mening gbras formativa eftersom elevens
kunskaps- och fardighetsmal definieras av elev-
en sjdlv och inte i gemensamma mal f&r en ved-
ertagen fardighets- eller kunskapsdomin. Att
manga elever inte tilldgnar sig grundldggande fér-
digheter och att atgirder sitts in for sent blir dd
en logisk f6ljd, liksom att en elev blir uppflyttad
indsta drskurs dven om hon eller han saknar for-
utsdttningar att tillgodogora sig undervisningen
panéstaniva.

Trots detta mits kunskaper och sétts betyg
for att avgora vilka som ska f4 tillgdng till de
mest attraktiva utbildningarna pd de populéras-
te gymnasierna och dérefter till de mest efter-
traktade hogre utbildningarna. Betyg méste sét-
tas, trots att inte ndgon i 6verordnad position -
staten, skolan, rektorn, liraren - tillats att defi-
nieravilka kunskaper som ska forvirvas. De mal-
relaterade betygen med stort tolkningsutrymme
och stor vikt i betygssdttningen vid sjdlva pro-
cessen blev den vig som valdes for att hantera
motsigelserna.

Om eleven inte forstdr vad som forvéntas nér
det giéller prestationer eller utveckling riskerar
varje form av beddmning att uppfattas som en
krankning och varje uppgift att bli en stressfak-
tor. Den psykiska ohélsan har ocksé 6kat kraftigt
under senare dr. Folkhilsomyndigheten konsta-
terar i sin dterkommande undersdkning bland
13-aringar att ”andelen som kinner sig ganska
eller mycket stressade 6ver skolarbetet har for-
dubblats pa fyra &r”. Att elever inte far vdl under
en sddan osédkerhet dr med storsta sannolikhet
en del av forklaringen till att skolelevers psykis-
ka ohdlsa 6kar och alldeles sdrskilt i Sverige.

Med den radande kunskapssynen blir skilet
attforsdka fa braresultat pd de nationella proven
och att forsoka uttolka vad ldraren anser vara en
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god prestation rent instrumentellt. Liraren har
makten att bestimma vad som premieras och en
elevkaninte annat gora én att ”1dsa av” dettaoch
sedan agera for att fa s& bra resultat som méjligt
for att sedan komma vidare till 6nskat gymnasi-
um och/eller énskad hégre utbildning. I ett sys-
tem som bejakar kunskap och vagar std for att det
manvalt attldraut dr viktigt f6r individens fram-
tida liv, kommer eleverna i stéllet att klara prov
och utvdrderingar bra som en bieffekt av att ga
i en skola som férmedlar relevant kunskap och
utvecklar virdefulla firdigheter.

boken Kunskapssynen och pedagogiken — var-

for skolan slutade att leverera och hur det kan

dtgirdas (Dialogos, 2017) som jag skrivit till-
sammans med Inger Enkvist, Martin Ingvar och
Ingrid Wallgren &r skolans huvuduppgift att ge
barn och ungdomar de kunskaper och férmégor
som de annars inte skulle forvdrva och som gor
demvil fungerande som vuxnaiettkomplext och
hogteknologiskt kunskapssamhaélle. Var utgangs-
punkt dr att generationer avldrare och elever har
arbetat med att tillgodogora sig respektive dmne,
vilket sdllat fram ldmpliga sdtt att stegvis 6ka sina
kunskaper pa ett omrade. Kunskapen &r dirfor
kumulativ, vilket gér det méjligt att férhéllande-
vis vdl mdta hur mycket en elev kan pd ett omra-
de eller hur stor del av ett material som eleven
behirskar. Det blir med andra ord m&jligt att sét-
ta betyg som bygger pa objektiva kriterier.

Det blir d4 mycket ldttare att bade veta vad
man bor gora och att utforma adekvata tester
for rdttvis betygssittning. Det blir ocksa sjdlv-
Kklart att det &r slutbetyget i ett @mne — den niva
som uppnatts ndr studierna i ett visst imne pre-
cis avslutats — som dr det vdsentliga. S4 fungera-
de dettidigareiSverige och sé fungerar det fortfa-
randeidelinder som uppndr de allrabistaresul-
tatenide internationellt jimforbara testen.

Ett vdl utformat system med réttvisande
avgangsbetyg dr ocksd det bédsta antagningsin-
strumentet till hogre utbildning. Betygen fdngar
enbetydligt bredare uppséttning férmégor dn till
exempel hogskoleprovet. Ett bra betygssystem
ger optimala forutsittningar for elever och ldrare
attarbeta systematiskt och langsiktigt for att suc-
cessivt bygga upp kunskapsnivan i de olika @mne-
na. Ett sddantarbetssdtt innebér ocksd att elevers
icke-kognitiva fardigheter - faktorer som dr bety-
delsefulla fér framtida framgang pé arbetsmark-
naden - forbéttras: sjdlvdisciplin, social kompe-
tens, motivation, arbetsmoral, uthallighet, palit-
lighet, punktlighet och emotionell stabilitet.

ur bor da betygssystemet se ut? Lit oss
H forst konstatera att det dr viktigt med en

betygsskala dér i praktiken ingen slar i
taket. Forskningen visar att elever ldr sig mindre
nér det &r 14tt att fA hdga betyg; sd dr fallet dven i
USA trots att betygen dér spelar betydligt mindre
roll i antagningsprocessen till hogre studier dn i
Sverige. Hdr kan ocksa ndmnas att Frankrike har
en tjugopodngsskala dér det dr nést intill omoj-
ligtatt slditaket och fd 20 podng (en elevpa 6 0oo
nadde den nivan 2017). I praktiken &dr ett genom-

snittsbetyg pa 15-17 exceptionellt bra, vilket inte
minst framgar av att brittiska universitet bruka-
de likstilla ett snitt pd 19,5 i det tidigare svenska
betygssystemet med 14-15i det franska systemet.

Det ser ytligt ut som om eleverna har bok-
stavsbetyg (F-A), men i sjdlva verket &dr det fort-
farande fraga om sifferbetyg, enligt skalan o, 10,
12,5, 15, 17,5 och 20. Med andra ord virderas en
Okning fran F till E lika hdgt som en Skning frén
E till A. Det ger kraftiga incitament for skolorna
att forhindra att ndgon far F, samtidigt som ett F
i betyget blir férédande for elevens medelbetyg.
Eftersom Sverige i praktiken redan har en tjugo-
poingsskala ser jag ingen anledning att @ndra pa
den, férutom att betygsstegen bér minskas frén
dagens 2,5 till en podng och att hela skalan fran
noll till tio ocksa anvénds. Nationella prov, base-
rade pa den kunskapssyn vi pldderar for i Kun-
skapssynen och pedagogiken, kan da anvindas for
attkalibrera genomsnittetirespektive skolklass.
Samma genomsnitt bér géras bindande fér andra
nérliggande dmnen dér det inte finns nationella
prov.

Om proven anonymiseras kan ordinarie ldrare
svara for huvuddelen av rdttningen utan att veta
vilka prov de réttar och vid vilken skola dessa
skrivits. Varje elevs prov skulle till exempel kun-
na fa ett kodnummer och den réttande ldraren
matar sedan in resultat och elevens kodnum-
mer i ett centralt datasystem. Systemet identi-
fierar eleven och skickar resultaten tillbaka till
rdtt skola, ratt klass och rétt elev. Systemet kan
byggas sé att det blir omdjligt att ha ett betygs-
medelvirde pa enskilda skolor eller klasser som
avviker frén genomsnittsbetyget pa det nationel-
la provet pé skolan eller i klassen; for att det ska
vara mojligt att ge en elev ett betyg som avviker
uppat sd maste en annan elev avvika nedat. Den-
narestriktion bor ocksd géras bindande for andra
nérliggande dmnen dér det inte finns nationella
prov. Om nationella prov endast ges till exempel
iettavde naturvetenskapliga dmnena dr det vik-
tigt att skolorna inte vet i forvégivilket avamne-
na provet kommer att ges.

ed en @ndrad kunskapssyn kan kunska-

\ / | per mitas, och de normerande natio-

nella proven behdver da inte ldngre likt

dagens provvara subjektiva och svartolkade. For-
delarna med ett sddant system dr manga.

For det forsta fér ldrare och elever — och dér-
med ocksd fordldrarna - ett gemensamt vil-
definierat mal att arbeta mot. Uppf6ljning och
dokumentation kommer att handla om graden
av resultatuppfyllelse och inte, som i dag, om
att dokumentera en process. Betyget kommer
att kunna motiveras i form av pavisbara resultat
och blir ddrmed inte, som i dag, en kélla till kon-
flikter och férhandlingar mellan ldrare och elev/
fordldrar.

For det andra forsvinner i praktiken betyget
F (tidigare IG = icke godkédnd) och ersitts av en
lag siffra. Férdelen med detta bevisas inte minst
avattdven de som tar sigigenom gymnasiet med
mycket svaga betyg klarar sig bra pd arbetsmark-
naden medan motsatsen géller fér den som hop-



par av eller inte blir behorig fér gymnasiet.

For det tredje kommer betygssystemet att
avspegla att kunskapsuppbyggnaden i ett dmne
dr kumulativ, vilket gor att det dr ett bra slutbetyg
iettdmne som dr malet. Ddrmed behéver enskil-
da svackor under skoltiden inte leda till betygs-
tapp som blir omdjliga att ta igen senare.

For det fjdrde blir de hdgsta betygspoidngen
extremt svara att nd, vilket gor att studiemotive-
rade elever ldr sig mer.

Med betyg som madter faktiskt uppnadda kun-
skaper och inte en subjektiv process skapas ock-
sa ett sakligt underlag for att diskutera eventuel-
labehovavatt vintamed att flyttaupp en elevtill
nésta drskurs eller attldta eleven g i skolan delar
avsommaren for att ta sigupp till en niva som gor
uppflyttning till nésta arskurs meningsfull.

Betygen bor ocksa vara relativa. Det &r i prak-
tiken enda sdttet att géra betygssystemet infla-
tionssdkert och ddrmed gora betyg for olika ars-
kullar jamfSrbara pé ett rattvisande sitt, vilket
dr viktigt for att skapa en vilfungerande skol-
konkurrens. Forskningen visar ocksa att relativa
betyg dr viktiga for att driva fram forbéttringar
over tid och ett vél utformat betygssystem 4r ett
battre instrument fér antagning till hogre utbild-
ning @n olika typer av tester.

Med modern teknik dr det mycket enklare dn1i
det gamlarelativa betygssystemet att sdkerstilla
att en viss prestation eller uppnddd kunskapsni-
vabeddms pd samma sdttialla skolor. Denfordel-
ningskurva som fastslagits kommer d& att kunna
tillimpas pa samtliga berérda eleverihelalandet.

Manga tror felaktigt att de fordndringar jag
foreslar innebdr en gammaldags pluggskola med
langa listor pa exakt vad man ska ldra sig och
exakt vad man ska kunna for att uppna ett visst
betyg. Sa dr inte alls fallet. Med vél specificera-
de kursplaner for ett visst @mne i en viss drskurs

utvecklas liromedel som tédcker in det aktuella
omradet och med vil utformade kunskapstester
kommer man att relativt vil kunna méta i vilken
utstrickning en elev tillgodogjort sig materialet.

Med en fordandrad kunskapssyn, tydliga ldro-
planer med vil definierat innehall och utvérde-
ring av konkurrerande skolor baserat pa elever-
nas kunskapsresultat skulle aktérerna bli tvung-
na att fokusera pa och forfina utnyttjandet av de
faktorer som forskningen visat fraimjar elevernas
kunskapsutveckling. I sirklass viktigast blir da
vad som hdnderiklassrummet, vilket betyder att
ldraren fér en nyckelroll. Lararens emneskunska-
perikombination med tillrdcklig tid for lektions-
forberedelser blir avgdrande. Ddremot har 6ka-
deresurser som anvénds till att minska klasstor-
leken eller mer pengar per elev visat sig ha liten
eller ingen effekt.

ma aktorer har framfor allt visat sig kun-

na hdja kunskapsresultaten i system med
extern slutexamen, liknande det tidigare svens-
ka systemet med real- och studentexamen. I ett
sadant system vet de olika skolorna vilka mal de
ska strdva mot men har frihet att utveckla effekti-
vare processer for dettainom ramen for det kost-
nadsutrymme som finns (skolpengen). Ldrome-
delsproducenter har ocksd incitament att utveck-
laldrobocker och annat pedagogiskt material av
hog kvalitet. Nér ldrarnas insatser och forvint-
ningar i kombination med elevernas anstréng-
ningar avgor maluppfyllelsen kommer ldraryr-
kets status att 6ka och intresset fOr att bli ldrare
aterigen att stiga.

S kolval och konkurrens mellan autono-
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