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If a nation expects to be ignorant and free, in a state of
civilization, it expects what never was and never will be.
THOMAS JEFFERSON (1816)

Forord

D en svenska skolan befinner sig i ett allvarligt lige. Vis-
serligen kunde vi vintern 2016-2017 glidja oss it en
viss forbittring i de internationella kunskapsmitningarna
PISA och TIMSS, men det betyder inte att vi kan sli oss till
ro i forhoppning om att kurvorna vint och att problemen,
dven om det tar lite tid, dr pa vig att losas av sig sjilva. En
forfirande stor andel av eleverna har fortfarande mycket
svaga basfirdigheter. Andelen toppresterande elever ir
lig om vi jamfor sivil med mitten av 199o-talet som med
de ledande linderna, fler lirare fortsitter att limna yrket
in vad som utbildas och férmégan att erbjuda likvirdiga
utbildningsmajligheter oavsett social bakgrund fortsitter
att forsimras.

Positivt i ssammanhanget ir en 6kad samsyn om att sko-
lan lider av ett systemproblem som pa senare ar blivit akut.
Detta ir ett nodvindige villkor for forandring. Under lang
tid blockerades mojligheterna till reformer av att ledande
foretridare for svenskt utbildningsvisende (myndigheter,
inflytelserika hogskolepedagoger, utbildningspolitiska ta-
lespersoner och sa vidare) kunde hivda att det inte fanns
ndgra systematiska beligg for att det svenska skolsystemer
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hade fundamentala problem. De brister som rapporterades
forklarades regelmissigt med att resurserna var otillrick-
liga, vilket ofta sades bero pd neddragningarna under
199o-talskrisen. Denna forklaring implicerade mer eller
mindre automatiskt att 16sningen var 6kade resurser inom
ramen for det befintliga systemet.

Behovs det da dnnu en bok om den svenska skolan och
dess problem? Ett stort antal bocker har kommit de se-
naste aren, det gors mycket forskning och den offentliga
debatten flodar 6ver av forklaringar och 16sningsforslag.
Sa sent som i april i &r kom den av regeringen utsedda
Skolkommissionen med sitt slutbetinkande. Ett problem
ar dock att savil forskningen som debatten ir fixerad vid
detaljer. Forklaringskandidaterna och dirav foljande 16s-
ningsforslag skjuter i regel in sig pa enskildheter: det fria
skolvalet, kommunaliseringen av huvudmannaskapet, de
svagare kunskaperna hos nya generationer av lirare, de
vinstdrivande aktorerna, nya betygssystem, en 6kande andel
invandrarelever, besparingarna i samband med 199o-tals-
krisen, curlande forildrar och si vidare. De forskare som
jobbar kvantitativt begrinsas i sin tur av tillgingen till data
och av vad som dr mojligt att undersoka vetenskapligt med
rigorosa metoder.

Mot bakgrund av frigans dignitet - det idr fi saker som
ir viktigare for ett lands langsiktiga framtidsutsikter in
utbildningssystemets kvalitet — och att det handlar om ett
problem pi systemniva, dr det svért att tinka sig en friga
dir ett tvirvetenskapligt angreppssitt 4r mer motiverat. Det
ir inte lingre acceptabelt, om dn vetenskapligt oklanderligt
och forsiktigt, att inte viga sig utanfér den egna sniva disci-
plinira boxen. Samhillet behover i bredare beddmningar
av ledande forskare om de sammantagna effekterna av ett
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antal samverkande faktorer. Aven om det bara ir moijligt
att uppnd indiciebaserade bedomningar ir det viktigt att
etablerade forskare di och da tar sig for att gora sidana.
Annars limnas filtet fritt for andra aktorer, ofta med sina
egna agendor baserad pa nigon form av ideologiskt, makt-
politiskt eller ekonomiskt egenintresse.

Vi som bidrar till denna bok ir alla akademiskt verksam-
ma. Tva ir humanister, en ir forskare i neurovetenskap och
en dr nationalekonom. Inger Enkvist dr professor emerita
i spanska och har under 2000-talet skrivit flera bocker och
artiklar om lirarrollen, om hur man lir elever och studenter
att arbeta intellektuellt och om svensk utbildningspolitik
under efterkrigstiden. Ingrid Wallgren ir doktorand i
idé- och lirdomshistoria, vilket gor henne vil skickad att
analysera kunskapssynen i den svenska skolan och dess
fundamentala betydelse bade for att férstd var problemen
kommer ifrdn och var losningarna finns. Martin Ingvar
har som hjirnforskare och debattor intresserat sig fér hur
aktuell forskning inom neuro- och kognitionsvetenskap kan
tillimpas i skolan, det vill siga nir en elev kommit fram
till vad hon eller han ska lira sig, vilket ir da det mest ef-
fektiva sittet att gora det pd? Magnus Henrekson har i sin
forskning intresserat sig for incitamentens betydelse for hur
minniskor agerar och hur incitamenten maste harmoniera
for alla inblandade om utfallet pd systemnivé ska bli det
efterstrivade.

Goda insatser av enskilda personer ir alltid virdefulla,
men de kan aldrig uppviga effekterna av ett dysfunktionellt
system. Att exempelvis skylla pa lirarna eller skolledarna
som grupp dr varken trovirdigt eller konstruktivt. For det
forsta handlar det snarare om ett dysfunktionellt system
eller en dysfunktionell organisation. For det andra ir
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kvaliteten pd det som dstadkoms starkt beroende av att det
institutionella ramverket och de mal som ir styrande for
verksamheten ir adekvata.

Vi hoppas att virt gemensamma intresse for utbildnings-
fragor liksom bredden i bakgrund och erfarenhet utgor en
fruktbar kombination for att ta oss an fragan ur ett system-
perspektiv.

Minniskor utanfor skolans virld, inte minst ledande fore-
tridare for niringslivet, undrar ofta hur svart det kan vara
att forbéttra resultaten. Det ér vil bara att jobba héirdare,
ge laxor, stilla hogre krav och infora betyg pa ett tidigare
stadium? Om det varit si enkelt hade detta formodligen
redan genomforts, dtminstone i nagra skolor. Frigorna
som behover belysas dr betydligt mer komplicerade och
svirgripbara n si.

Vad stér egentligen i liroplanerna? Vad ir en lirares roll
och ansvar? Vad ir det man ska ldra sig? Vad ska ske pi
lektionerna? Vad ir egentligen kunskap? Hur gir inldrning
till och édr det nigot som liroplanerna i si fall tydliggor
pa ett ratevisande sdte? Vad far de blivande ldrarna sig till
livs pd lirarutbildningen vad giller kunskapssyn och vilka
undervisningsmetoder som ir mest effektiva?

Det ir forst genom att ta sig an dessa frigor som det gar
att forstd roten till skolans problem och dirigenom ocksi
ligga grunden for reformer som kan vinda utvecklingen.
Bokens syfte dr att gora en kritisk granskning av skolan
som paradigm, det vill siga synliggora det knippe av fore-
stillningar, implicita antaganden och det dirur sprungna
regelverket som sammantaget konstituerar det radande
skolsystemet. S& linge nuvarande paradigm rider kommer
de dtgirder som provas att kinnetecknas av problemlosning
inom tankemonstrets eller forestillningens ramar, vilket
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gor att de positiva effekterna i bista fall blir sma. Om vi kan
frigora oss frin nuvarande paradigm och se skolsystemet i
alla dess aspekter fran ett annat perspektiv, da blir det ocksa
mojligt att hitta 16sningar som ligger utanfér de ramar som
stillts upp av det ridande paradigmet.

Boken kan sigas vara en blandning mellan antologi
och monografi. Sakkapitlen (kapitel 2-5) har forfatats
av respektive specialist, medan inledningskapitlet och de
tva slutsatskapitlen dr gemensamma. Till detta kommer
en bakgrundsstudie om kunskapssynen och de tongivande
pedagogiska teorierna i litteraturen vid dmneslararutbild-
ningarna pa svenska universitet. Denna har forfattats av
Hugo Fiévet och Magnus Henrekson.

Vi tackar Simon Ek, Hugo Fiévet, Cecilia Garme, Henrik
Jordahl, Gabriel Heller Sahlgren, Sebastian Jivervall, Ton
Siflund, Johan Wennstréom och Bjorn Astrand for kon-
struktiva diskussioner och virdefulla synpunkter pa tidigare
kapitelutkast.

Framtagandet av denna bok har mojliggjorts genom
bidrag frin Stiftelsen Millenium och Jan Wallanders och
Tom Hedelius Stiftelse.

Stockholm i juni 2017

Magnus Henrekson
Redaktor
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INGER ENKVIST
MAGNUS HENREKSON
MARTIN INGVAR
INGRID WALLGREN

Kapitel 1

Inledning och
problemformulering

D et ir svart att tro att ndgot annat centralt omride i det
svenska samhiillet utsatts for lika manga experiment
och omvilvande reformer som den svenska skolan. Ar 1950
beslutades om forsok med enhetsskola, vilket ledde fram till
1962 ars beslut om att infora en niodrig grundskola lika for
alla. Grundskolan ersatte folkskolan, fortsittningsskolan,
hogre folkskolan och den allminna realskolan. Ett par ar
senare inordnades ocksé fackskolorna i ett nytt gymnasie-
system. Direfter har det varit en strid strom av ytterligare
reformer rorande utbildningsinnehill, arbetsformer, be-
tygssittning, lirarutbildning, huvudmannaskap och mycket
mer.

Atminstone fram till mitten av 199o-talet genomfordes
reformerna — med undantag av kommunaliseringen 1989
och friskolereformen 1992 - i bred partipolitisk enighet
pa riksplanet. Tva av de mest radikala omstopningarna,
nimligen fullféljandet av enhetsskoleprojektet genom
Lgr8o och Lpog4, genomfordes under ledning av moderata
skolministrar. Den senare inneholl inga instruktioner for

13
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innehallet i och omfattningen av undervisningen. I stillet
skulle styrningen ske genom l6st hallna mal, och det relativa
betygssystemet ersattes av ett absolut, mélstyrt system utan
fast forankring pa nationell niva.!

Aven om reformerna roérande skolans organisation och
innehall fram till mitten av 199o-talet hade ett brett st6d
over blockgrinsen, fanns hela tiden invindningar bland
lirare och opinionsbildare. Framfor allt gillde detta frigan
om differentiering dir det fanns farhdgor om att kvaliteten
skulle sjunka nir alla elever, oavsett individuella forutsitt-
ningar och motivation, skulle ga i samma klass till och med
arskurs 9.

Over tiden vixte kinslan hos allt fler att eleverna lirde sig
mindre 4n tidigare. Detta var dock svért att bevisa. For det
forsta var betygen relativa och dirfor inte jimforbara over
tid. For det andra hade det, kanske nagot férvanande, aldrig
utvecklats nigot matt som gjorde det mojligt att utvirdera
resultatutvecklingen i den svenska skolan.? For det tredje
var det inte mojligt att nd ndgon samsyn om vad skolans
uppdrag var och dirmed vilka resultat som borde mitas
och utvirderas. Dessutom blev genomslaget allt storre for
en pedagogisk syn som hivdar att fakta inte ir si viktiga
eller till och med att faktainlarning stér i vigen for verklig
forstielse. Eftersom kunskapen vixer sd snabbt och ir si
littdtkomlig menar manga att det heller inte lingre ér lika
meningsfullt ate lira sig fakta. Det giller i stillet ate ”lira
sig att lira”. Det tog tid innan detta synsitt kunde bemotas
effektivt.

1 For en genomgang av skolreformer och liroplaner under efterkrigs-
tiden hinvisas till Enkvist (2016), Kornhall (2013) samt Gustafsson,
Sérlin och Vlachos (2016).

2 Gustafsson, Cliffordson och Erickson (2014).
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Utan statistik 6ver utvecklingen stod sig kritikerna slitt
mot skolmyndigheter, ledande professorer vid lirarutbild-
ningarna och andra tunga representanter for den ridande
ordningen. ”Utan data ir du bara dnnu en person med en
asikt”,? for att citera Andreas Schleicher, chefen for OECD:s
PISA-projekt. Nir vil resultaten frin systematiska kun-
skapsmitningar borjade bli tillgingliga och jamforbara 6ver
tid 6kade ocksd genomslaget for kritiken.

Sedan mitten av 1990o-talet — och framfér allt sedan mil-
lennieskiftet - genomfors regelbundet stora internationella
kunskapsjamforelser pa centrala omraden. Sverige klarade
sig relativt vil i borjan men f6ll sedan snabbt i undersékning
efter undersokning. De stora undersokningar som genom-
fordes 2011-2012 visade en entydig bild: kunskapsmissigt
befann sig svensk skola i fritt fall och detta gillde sivil for
de svagaste som for de relativt sett starkaste eleverna.

Liraryrket har ocksd under ling tid tappat i attrakeivitet.
Det har delvis att gora med sjunkande relativlon, men ned-
gangen i relativlon upphorde i borjan av 1990-talet. Liget
blev akut for ett par ir sedan nir det knappt fanns nagra
sokanden alls till flera amneslararinriktningar och kraven
for att bli antagen till lirarutbildningarna var de ligsta
mojliga. Pa senare ar har flera satsningar gjorts for att hoja
yrkets status, men det ir oklart om de atgirder som satts
in ar sirskilt effektiva.

Det kan tyckas férvinande att svenska elever i genom-
snitt klarade sig relativt vil vid en jimforelse med elever i
andra rika vistlinder s sent som runt millennieskiftet. De
krafter som vi kommer att lyfta fram i denna bok - sisom

3 Without data, you are just another person with an opinion; citerat fran
Ripley (2011).

15
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den forindrade kunskapssynen i liroplanerna och den
systematiska undermineringen av lirarnas professionella
aukrtoritet — talar for att fallet borde ha kommit tidigare.
Det tar dock ling tid innan effekterna av en stromning
far fullt genomslag i skolans virld. Skolan ir ett komplext
system med inbyggda motkrafter till férindring. S4 smé-
ningom kom dock systemet att férindras och sannolikt
paskyndades den processen nir de lirare som var skolade i
ett dldre system borjade gi i pension.

I dag dr det f4 som fornekar att svensk skola har pro-
blem och att elevernas kunskaper behover 6ka. I debatten
figurerar manga enskilda forklaringar till utvecklingen:
kommunaliseringen av huvudmannaskapet, det fria skolva-
let, friskolereformen, invandringen, den 6kade ojamlikheten
och segregeringen, besparingarna efter 199o-talskrisen, de
vinstdrivande aktérerna och si vidare. Med enkla forkla-
ringar foljer ocksa forslag pa enkla losningar: dterforstatliga
skolan, dterinfor ordningsbetyg, avskaffa det fria skolvalet,
hoj lirarlonerna, utfirda en lisa-rikna-garanti dill alla
elever, infor betyg redan i sméskolan, 6verge NPM och lita
pé lirarnas professionalitet.

Det finns dock ingen quick fix, vilket inte minst utbild-
ningsminister Gustav Fridolin fitt erfara efter att den §
mars 2014 ha stuckit ut hakan rejilt i en debattartikel i
Aftonblader med rubriken ”Sa riddar vi skolan pé 100 forsta
dagarna”. P4 samma sitt som det tog mycket ling tid att
bryta ner ett vil fungerande system kommer det att ta tid
att bygga upp det igen till internationell toppklass. For att
verkligen vinda utvecklingen méste man pi djupet forsta
sdvil problemets dignitet som dess rotter.

Den rodgrona regering som tilleridde efter valet 2014
tillsatte en Skolkommission for att analysera orsakerna till

16
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de fallande kunskapsresultaten och limna forslag till en
langsiktig plan for en forbéttrad skola.* Resultatet redo-
visades viren 2017.° Den goda nyheten ér att detta visar
pé en stark medvetenhet om bide problemets existens och
dignitet. Men Skolkommissionen besattes i hog grad av
dem som skapat problemen, vilket gjort att atgirdsforsla-
gen inte blivit tillrickligt lingtgdende. Fokus ligger ocksa
frimst p4 likvirdighet snarare 4n p3 att resultaten behover
hojas over hela linjen. Detta blir tydligt nir man jimfor med
den alarmistiska slutsatsen i OECD:s férdjupade gransk-
ning av det svenska skolsystemet: “Sweden’s school system is
in need of urgent change”.5

Vi menar att rotterna till skolkrisen maste sdkas mer 4n
5o dr tillbaka i tiden och att utvecklingen maste foljas och
forklaras. Detta ir nodvindigt for att forstd varfor det dr
sd svart att komma overens om adekvata atgirder for att
vinda utvecklingen.

Syftet med denna bok ir att gora en kritisk granskning
av den svenska skolan som paradigm, det vill siga synlig-
gora det knippe av forestillningar och implicita antaganden
samt de lagar och férordningar dessa lett fram till och som
sammantaget konstituerar det ridande skolsystemet. Detta
ir en forutsittning for att vi ska kunna se 16sningar som
ligger utanfoér de ramar som dikteras av det raidande para-
digmet.” Baserat pa analysen i tidigare kapitel presenteras

4 Dir. 2015:35.

5 SOU 2017:35.

6 OECD (2015,s. 7).

7 Begreppet lanserades av vetenskapsfilosofen Thomas Kuhn (1970).
Ett paradigm bestir av den uppsittning av tinkesitt, begrepp, anta-
ganden, teorier, modeller och vedertagna standarder som sammantaget
definierar ett omride. Paradigmet bestimmer vilka fragor som stills,
vilka svar som ges och hur experiment ska utféras. Dels anvinder Kuhn

17
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ett nytt paradigm i det avslutande kapitlet.

I kapitel 2 beskrivs de viktigaste problemen i den svenska
skolan med fokus pa de fallande kunskapsresultaten och svirig-
heterna att attrahera duktiga personer till att vilja liraryrket.

En forutsittning for att kunna pistd ate kunskapsresul-
taten utvecklats pa ett visst sitt dr att de som diskuterar
frigan dtminstone ir hyggligt 6verens om svaren pé fol-
jande tvd frigor: vad dr kunskap och vad innebir det att
kunna nigot? Svaren pé dessa fragor kan forefalla sjilvklara,
nimligen att pi ett visst omride kunna redogora for sak-
forhillanden (fakta) eller, om det handlar om tillimpning
av kunskap, anvinda forvirvade kunskaper for att 16sa en
viss uppgift, till exempel en matematisk berikning eller
konstruktion av en viss artefakt.

Som framgar av kapitel 3, forfattat av Ingrid Wallgren,
har den kunskapssyn som i dag dominerar svensk skola i
hog grad fjirmat sig fran synen i foregiende stycke. Suc-
cessivt har en postmodernistisk relativistisk kunskapssyn
vuxit sig allt starkare. Driven till sin spets innebir en sidan
kunskapssyn att det egentligen inte finns nigra sanningar,
endast partsinlagor eller ideologiska tankebyggnader. En
grundliggande hypotes som genomsyrar vir bok ir att
denna kunskapssyn har en avgorande, men i regel forbi-
sedd, betydelse for de simre skolresultaten och liraryrkets
sjunkande status. Sirskilt giller detta nir teorier som
proklamerar att kunskap egentligen ir ett instrument for
fortryck vixer sig starka.

ordet i den snivare betydelsen forebild eller monstergillt exempel pa
problemlésning. Dels anvinder han ordet i den vidare betydelsen teore-
tiskt ramverk, som innefattar vissa idéer, terminologi, metodik, virden
och ontologiska antaganden. Det ir i den senare meningen begreppet
anvinds i denna bok.

18
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Med en sddan utgingspunke blir det svirt for lirare att
motivera varfor en elev ska ldra sig just det liraren undervi-
sar om och betygsitter. Det blir ocksa svért att i liroplaner
enas om vad som bor liras ut och vad som bor ingd som
centrala delar i ett &mne. Det enda moraliskt férsvarbara
blir att fokusera pd utbildning som en process med avstamp
i elevens egna erfarenheter och 6nskemél, med liraren som
en slags mentor och samtalspartner.

I kapitel 4 analyserar Inger Enkvist den liroplan for
grundskolan som giller sedan hosten 2011. Hon visar dir
att begreppet kunskap genomgaende relativiseras, att fokus
i hog grad ligger pa att diskutera och ifragasitta det dmne
som studeras och att detta ska goras samtidigt som man
ska ldra sig Amnets grunder. Inte nigonstans slds det fast
att ett visst imne har en kirna som utgor dess bas och som
eleverna forvintas tilligna sig. Det stir inget om att det
ir en prioriterad uppgift att lirare ska féormedla kunskap.
Amneskunskaper stir inte i centrum; ett subjektivistiskt
perspektiv hos eleverna ska i stillet bejakas och eleven ska
leda sin egen inldrning.

Det finns i dag mycket kunskap om vad som fungerar och
ir effektivt. Det gir ocksi bevisligen att med ritt pedagogik
fa barn frin mycket svira sociala omstindigheter att pre-
stera vil.* T kapitel 5§ redogor Martin Ingvar for de viktigaste
slutsatserna frin modern kognitions- och neurovetenskap
- vad som populirt ofta kallas hjirnforskning - om hur
lirande gar till och grunderna f6r hur bra utbildning bor or-
ganiseras. Exempelvis dr det viktigt med en lugn skolmiljo,
att basala firdigheter trinas in tidigt och grundligt, att de

8 Se Woessman (2016), McKinsey (2007, 2010), Fryer och Dobbie
(2013), Chabrier, Cohodes och Oreopoulos (2016) samt Garme (2014).
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repeteras for att befistas och att liraren har forvintningar
pé enskilda elever.

Det visar sig att de flesta av de ron som Martin Ingvar
redovisar star i direkt strid med vad den gillande liroplanen
foreskriver. Detta trots att skollagen slar fast att ”skolans
verksamhet ska baseras pé vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet”.” Den genomgéng av kurslitteraturen pa dmnes-
lirarutbildningarna vid tre universitet - "Kunskapssyn och
tongivande pedagogiska teorier i litteraturen pa de svenska
dmneslirarutbildningarna”®® - av Hugo Fiévet och Magnus
Henrekson som redovisas sist i denna bok bekriftar bilden.
Litteratur om hur inlirning sker och kunskap bist for-
medlas baserat pd lirdomar frin neurovetenskap, modern
kognitionsvetenskap, inlirningspsykologi och evolutionir
psykologi lyser si gott som helt med sin frinvaro pa de
svenska dmnesldrarutbildningarna.

Det finns ocksd mycket att siga om skollagens krav pi att
verksamheten ska bygga pa ”beprovad erfarenhet”. Detta
begrepp har preciserats av Skolverket pa foljande site:!!

For att en erfarenhet ska kunna kallas beprovad sa méste
den vara provad, dokumenterad och genererad under en
lingre tidsperiod och av méinga. Den beprovade erfaren-
heten byggs i verksamheten och av professionen och den
ir lika relevant som den akademiskt framtagna kunskapen
(vetenskaplig grund).

9 2010:800, 1 kap. 5 §.
10 Fiévet och Henrekson (2017).
11 Minten (2017, s. 10).
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Om man ska ta detta krav pa allvar bor vi med 6ppet sinne
ga tillbaka och forsoka utréna vad som fungerade vil i sko-
lan innan den stora vigen av reformer inleddes, reformer
som nistan utan undantag just saknat stod i vetenskap och
beprovad erfarenhet. Runt 1950 nir reformvagen startade
fanns flera hundra ar av beprovad erfarenhet, vilken i hu-
vudsak kom att ignoreras av efterkrigstidens pedagoger och
skolpolitiker. Sedan dess har vi samlat pd oss en mingd
erfarenhet av metoder som visat sig inte halla mattet. Med
andra ord har vi av erfarenhet lirt oss att de flesta av de
idéer som ir styrande inom dagens skola och pedagogik inte
fungerar. Diremot finns det sikert en hel del som gjorts i
andra linder och skolsystem som visat sig framgingsrikt
och som dirfor fortjanar att inspireras av.

Vi maste viga gora en helhetsbedémning av orsaker och
inte hamna i fillan med att de vetenskapliga beviskraven
ir sd hoga ate filtet limnas frice for ideologer, ekonomiska
intressen och rena charlataner.” Vi méste viga se dagens
skola som ett paradigm, det vill siga synliggora att det
handlar om ett sammanhingande knippe av forestillningar
och implicita antaganden som underbygger det nuvarande
systemet. Detta ir en forutsittning for att vi ska kunna se
l6sningar som ligger utanfér de ramar som det radande
paradigmet stéller upp. I de gemensamt forfattade kapitlen
6 och 7 forklarar vi varfor det behovs ett nytt paradigm for
den svenska skolan for att pd djupet forbéttra resultaten
over hela linjen och vi presenterar de viktigaste kompo-
nenterna i detta nya paradigm. Direkt efter kapitel 7 foljer

12 Hir ska sigas att sedan en ling tid tillbaka har manga lirare vittnat
om sjunkande kunskaper hos eleverna och om ¢kade svérigheter att be-
driva god undervisning. Dessa roster har dock sillan tagits pd allvar av
de inflytelserika aktorerna pa det utbildningspolitiska omridet.
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en tabell dir vi schematiskt férsoker sammanfatta dessa
komponenter i de tva paradigmen och dirmed vad som
skiljer dem At.

En positiv insikt dr att Sverige inte ir offer vare sig for
olyckliga omstindigheter eller nigon mystisk naturlag som
vi inte kan gora nagot it. De linder som slagit in pd den
svenska vigen — byggd pa en konstruktivistisk kunskapssyn
och elevcentrerad undervisning — har drabbats av motsva-
rande fall i elevernas kunskapsniva.’* Men det gir ocksa att
ga it andra héllet och fa snabbt forbittrade resultat, vilket
inte minst utvecklingen i Polen, Tyskland och de baltiska
linderna visar.™

Stir vi nu infoér den svenska skolans Spurnik moment,"
det vill siga att vi pa djupet inser att det ir brattom att
reformera det svenska skolsystemet for att inte forlora var
position som en av virldens ledande kunskapsnationer och
dirigenom i férlingningen underminera det kanske vikti-
gaste fundamentet for vért vilstand? For ate lyckas behover
det svenska utbildningsvisendet i sa fall frigora sig fran
den tankevirld av relativism och subjektivism som har sa
stort inflytande. En sddan frigorelse kriver att liroplaner
och skollag skrivs om, att verksamheten i skolan inriktas pa
inlirning, att eleverna examineras och att lirarutbildningen
inriktas pd dmneskunskap och riktlinjer f6r hur denna
formedlas pa ett effektivt sitt. Den goda nyheten ér att detta

13 Exempelvis Quebec (Haeck, Lefebvre och Merrigan, 2014) och Spanien
som med Sverige som forebild reformerade sitt system 1990 (Remesal,
2007%) samt Finland under de allra senaste dren (Heller Sahlgren, 2015).
14 McKinsey (2010).

15 Refererar till Sovjets uppskjutning 1957 av den férsta satellit som
kretsade runt jorden. Detta skakade om USA i grunden och initierade
inte bara rymdkapplopningen utan ledde ocksi till en uppryckning i det
amerikanska skolsystemet.
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snabbt skulle ge stora positiva effekter pa studieresultaten
och att kostnaderna snarare skulle minska dn 6ka.
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Kapitel 2

Skolans problem:
fallande kunskaper och flykten
fran liararyrket

Det hade aldrig blivit aktuellt att skriva denna bok
om det inte funnits allvarliga problem i den svenska
skolan. Det storsta problemet har att gora med kunskaps-
utvecklingen. Ett relaterat problem, som delvis ir en orsak
till de fallande resultaten, dr atc liraryrkets attraktivitet har
fallit, vilket gjort lararyrket till ndgot av ett krisyrke.
Forhoppningsvis kommer det att std klart for den som
laser hela denna bok att bida problemen ir symptom pa
brister i de regelverk och mal som styr verksamheten, det
vill siga att det ir sjilva systemet som ir dysfunktionellt.
Effektiva losningar for att vinda utvecklingen och s sma-
ningom skapa ett skolsystem i virldsklass maste darfor
sdttas in pd systemniva. Icke desto mindre ir det n6dvin-
digt att i en bok som denna presentera pa vilket sitt och i
vilken utstrickning det svenska skolsystemet fallerar.
Detta kapitel blir med nédvindighet relativt detaljerat
och det dr ocksa lingre 4n de 6vriga kapitlen. Samtidigt ar
de flesta av de uppgifter och undersékningar som redovisas

26



Skolans problem: fallande kunskaper och flykten fran liraryrket

vilkinda fér manga ldsare. Den ldsare som inte 6nskar for-
djupa sig i detaljer kan didrfor utan att férlora sammanhang
ga direkt till det avslutande avsnittet pa s. 53, dir de vikti-
gaste resultaten sammanfattas, for att sedan gé vidare till
kapitel 3.

Utvecklingen for svenska skolelevers kunskaper

Var skolan verkligen bittre férr? Kunde de som tog stu-
denten pi 1950-talet mer 4n de som tar studenten i dag?
Atminstone sedan enhetsskolans inférande och progressiva
pedagogiska idéer borjade fi genomslag i liroplanerna i
borjan av 1960-talet har det varnats for att elevernas kun-
skapsnivaer sjunker. Varningarna togs dock sillan pa nigot
storre allvar och minga ledande politiker och inflytelserika
foretridare for utbildningsvisendet menade istillet att sko-
lan 6ver tiden blev allt bittre pd att erbjuda de kunskaper
och fiardigheter som var anvindbara i ett modernt samhille.

Ett skal dill ate vil insatta personer kunde komma till
sd olika slutsatser om skolan ir olika syn pa vad skolans
uppdrag dr och dirmed vilka resultat som ska mitas och
utvirderas. Ett annat minst lika viktigt skil 4r att det - hép-
nadsvickande nog - aldrig utvecklats nigot matt som gor
det mojligt ate utvirdera resultatutvecklingen i den svenska
skolan over tid.! Detta trots att mycket stora resurser kana-
liserats till pedagogisk forskning.

Det var forst i och med de internationella kunskapsmit-
ningarna som vi i Sverige fick matt pé elevers prestationer
och kunskaper. Till att borja med mojliggjordes jamforelser
med andra linder. Efterhand som samma tester kommit

1 Gustafsson, Cliffordson och Erickson (2014).
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att genomforas flera ginger har det ocksa blivit mojligt att

jaimfora utvecklingen 6ver tid.

Internationella kunskaps- och firdighetsmitningar med
ambitionen att skapa jimforbarhet bidde mellan linder och
over tid pd centrala omriden borjade utvecklas redan pa
1960-talet. Sedan mitten av 199o-talet finns jimforbara tes-
ter for ett stort antal linder i matematik och naturvetenskap
och sedan millennieskiftet dven for elevers lastorstielse. De
tva viktigaste undersokningarna ér:?

« Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS), vilken genomfors av den oberoende interna-
tionella forskningsstiftelsen International Association
for the Evaluation of Educational Achievement (IEA).
Sedan 1995 genomfors TIMSS vart fjirde ar i drskurs
4 och 8. Det testar elevers kunskaper i matematik och
naturvetenskap. Den senast publicerade jimforelsen ge-
nomfordes 2015. For arskurs 8 har Sverige deltagit vid
samtliga tillfillen utom 1999. TIMSS innefattar dven
jaimforbara kunskapsmitningar for sistadrselever pa
gymnasiet i matematik och fysik — TIMSS Advanced.
Sverige har deltagit i TIMSS Advanced vid tre tillfillen:
1995, 2008 och 2015.

« Programme for International Student Assessment (PISA)
ir en internationell jimforelse av elevers formégor och
kunskaper i matematik, lisforstielse och naturvetenskap.
Testerna gors i mars manad i rskurs 9. Studien administ-
reras av OECD och genomférs vart tredje ar med borjan
ir 2000. Den senaste studien gjordes viren 2015.

> Hanushek och Woessman (2015).

3 Dirutdver finns ytterligare nigra studier. Se Gustafsson, Sorlin och
Vlachos (2016) samt Henrekson och Jivervall (2016). Utover att TIMSS
och PISA ir viktigast erbjuder de ocksd de nyaste resultaten.
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Resultaturvecklingen enligt TIMSS

Svenska dttondeklassare har deltagit i TIMSS-proven sedan
1995. Det ir dirfor mojligt att jimfora genomsnittsresul-
tatet for svenska attondeklassare under en lingre period.
Figur 1 visar utvecklingen i Sverige jimfort med snittet for
EU/OECD i matematik.

Ar 1995 lig det svenska genomsnittet pi 540 poing, vil-
ket var klart bittre dn det internationella medelvirdet pi
500 poing och EU/OECD-lindernas medelvirde pd 516
poing.* Vid 2003 ars mitning hade de svenska elevernas
genomsnittsresultat forsimrats med 41 poing, vilket gjorde
att Sverige bara lig en poing 6ver medelvirdet for EU/
OECD-linderna som di var 498 poing. Den negativa ut-
vecklingen fortsatte sedan, om 4n i lingsammare takt, med
ytterligare forsimringar bade 2007 och 2011. Frdn 1995 till
2011 sjonk Sveriges genomsnitt med 56 poing, vilket dr den
storsta absoluta resultatférsimringen bland alla linder som
deltar i TIMSS (Skolverket, 2012).

Genomsnittsresultatet forbittrades med 17 poing frin
2011 till 2015, vilket motsvarar det fall som intriffade mel-
lan 2003 och 2011, men eftersom dven EU/OECD-snittet
forbittrades ligger Sverige fortfarande klart under genom-
snittet inom EU/OECD.

4 1bade PISA och TIMSS fixerades poingskalan s att medelvirdet blev
500 poing med en standardavvikelse pa 100 poing. Sverige var dessutom
nist biist efter Nederlinderna av samtliga deltagande linder i matematik
och allra bist i naturvetenskap vid den mitning som avsig kunskaperna
the final year of secondary school”.
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Figur 1 Sveriges och EU/OECD:s genomsnittspoing 1995-2015 for
elever i rskurs 8 i TIMSS matematik.
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Killa: Mullis m.fl. (2004a, 2008a, 20124, 2016a).

Figur 2 visar motsvarande utveckling i naturvetenskap. Vid
det forsta testtillfillet utmirkee sig de svenska eleverna i in
hogre grad 4n i matematik med ett genomsnittligt resultat
som lag 37 poing 6ver EU/OECD-snittet. Resultatet i na-
turvetenskap f6ll aldrig till lika liga nivier som i matematik
och efter en okning med 13 poing 2015 ligger det svenska
genomsnittet strax éver EU/OECD-snittet.
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Figur 2 Sveriges och EU/OECD:s genomsnittspoidng 1995-2015 for
elever i drskurs 8 i TIMSS naturvetenskap.
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Killa: Mullis m.fl. (2004b, 2008b, 2012b) och Martin m.fl. (2016).

TIMSS redovisar dven hur stor andel av eleverna som upp-
nér olika kunskapsnivéer i testerna. TIMSS definierar fyra
kunskapsnivéer: elementir niva (400-474 poing), medel-
god niva (475-549 poing), hog niva (550-624 poing) och
avancerad niva (= 625 poing).

Andelen svenska elever som nddde de hogsta kunskapsni-
vaerna har fallit dramatiskt. Ar 1995 presterade 12 procent
pé avancerad niva. Andelen foll kraftigt till 3 procent redan
2003, och 2011 var det bara var hundrade elev som preste-
rade pa avancerad nivi, vilket férbittrades till ungefir var
trettiofemte 2015. Den andel som inte ens nar elementir
niva (< 400 poing) har mer 4n férdubblats sedan 1993, frin
4 till 9 procent.

For att f en klarare bild av graden av efterslipning i
toppen kommer vi nu att jimfora svenska elevers resultat
med resultaten i de fem bista linderna mitt som den andel
av eleverna som nar avancerad kunskapsniva. I TIMSS ma-
tematik dr dessa fem linder (ordnade efter resultat 2015):
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Singapore, Taiwan, Sydkorea, Hongkong och Japan. Figur 3
visar hur andelen elever som nir den avancerade kunskaps-
nivan utvecklats i dessa linder och hur deras utveckling
forhaller sig till utvecklingen i Sverige. Det ir sliende att
andelen idr av en helt annan storleksordning - i de tre bésta
linderna presterade 40 procent eller mer av eleverna pa den
hogsta nivdn vid de tre senaste testtillfillena.

En intressant jamforelse kan goras mellan Sverige och
USA. De bada linderna ir relative lika vad giller ge-
nomsnittlig utbildnings- och inkomstnivd samt teknisk
utvecklingsnivd, medan spridningen i inkomster och ut-
bildning ir storre i USA. Likasd dr de sociala skyddsniten
svagare och helprivata skolor dir forildrarna stir for kost-
naden ir vanliga. Av dessa anledningar bor vi férvinta oss
att USA har stor resultatspridning bland sina elever och
att deras simsta elever har sirskilt svaga skolresultat (for
detaljerade resultat, se Appendix till detta kapitel pa s. 58).

Figur 3 Andel svenska elever som nir den avancerade kunskapsnivin
i drskurs 8 jimfort med de fem bista linderna i TIMSS matematik,
1995-2015, procent.
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Killa: Mullis m.fl. (20122, 2016a) och Skolverket (2016a).
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Ar 1995 var de svagaste eleverna i USA klart simre in
de svagaste eleverna i Sverige. S var dock inte lingre fallet
2011: de svagaste eleverna i USA ir nu klart bittre 4n de
svagaste svenska eleverna. Ar 2015 presterar de exakt lika.
Den storre spridningen i USA jaimfort med Sverige forklaras
2011 och 2015 enbart av att de bista eleverna i USA ir
relativt sett 4nnu bittre 4n de bista eleverna i Sverige. De
amerikanska eleverna presterar bittre in de svenska over
hela férdelningen och skillnaden okar ju lingre upp i for-
delningen man kommer.

Resultatutvecklingen i TIMSS Advanced ger en god
indikation pa kunskapsutvecklingen bland de elever som
gar de svaraste gymnasieprogrammen eftersom det gors av
sistadrselever pd gymnasiet i matematik och fysik. Sverige
har deltagit vid tre tillfillen: 1995, 2008 och 2015.

Svenska elever presterar vil 19935: strax over snittet pd
500 i matematik, och i fysik presterar Sverige i topp tillsam-
mans med Norge. Ar 2008, efter kursgymnasiets inforande,
ir det betydligt firre elever som ér kvalificerade att delta.’
Resultatforsimringen ir trots det dramatisk i fysik och ma-
tematik. I Figur 4 redovisas resultatutvecklingen for svenska
elever 1995, 2008 och 2015. Genomsnittsresultatet i ma-
tematik f6ll med 9o poing mellan 1995 och 2008. Landet
med nist storst forsimring var Italien, med en nedging pa
34 poing. Fallet i fysikkunskaper var nistan lika stort: 81
poing. Ar 2015 sker en viss aterhimtning i matematik, men
Sverige ir fortfarande nist simst av alla linder. Diremot
fortsitter resultatet i fysik att falla kraftigt.

5 For Sveriges del innebar det att endast elever som list minst Matema-
tik D och Fysik B deltog.
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Figur 4 Sveriges genomsnittspodng i matematik och fysik i TIMSS Ad-
vanced 1995, 2008 och 2015.
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Killa: Skolverket (2009), Skolverket (2016¢) och Mullis m.fl. (2016b).

Bakom kunskapsfallet doljer sig en stor omfordelning vad
giller andelen elever pé olika kunskapsnivier. Tabell 1 visar
hur dessa andelar har forindrats i matematik. Andelen elever
som nir den hogsta nivan faller. Endast var hundrade elev
nadde avancerad niva 2008, vilket 6kade till var femtionde
2015. I Ryssland och USA nidde 10 respektive 7 procent
av eleverna avancerad nivd 2015. Andelen som inte uppnar
medelgod nivéd i matematik fordubblades mellan 1995 och
2008; efter en viss forbittring 2015 var det fortfarande tvi
tredjedelar av eleverna i avgangsklassen i gymnasiet med
teknisk/naturvetenskaplig inriktning som inte uppnidde
medelgoda resultat i matematik 2015. Detta utomordentligt
stora fall jimfort med 1995 intriffade trots att andelen elever
som liste ett gymnasieprogram med en inriktning mot na-
turvetenskap/teknik halverats sedan 1995. Detta bor i sig ha
haft en positiv effekt pa resultatet sa linge den mindre andel
som valde en inriktning mot teknik/naturvetenskap 2015 i
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genomsnitt hade bittre forutsittningar 4dn den dubbelt si
stora andel som gjorde samma val 1995.

Tabell 1 Andel svenska elever som nér olika kunskapsnivier i TIMSS
Advanced i matematik, 1995, 2008 och 2015, procent.

Kunskapsnivd/poing

ejmedelgod  medelgod hog avancerad
Ar <474 475-549  550-624 > 625
1995 36 34 24 6
2008 71 21 7 1
2015 66 32 2

Anm.: De tvd mellankategorierna ir ssmmanslagna foér 2015 i Skolverket
(2016¢).
Kailla: Skolverket (2009) och Skolverket (2016¢).

Resultatutvecklingen enligt PISA till och med 2012

Svenska niondeklassare har deltagit i PISA-studien sedan
ir 2000. Detta mojliggor jimforelser av svenska elevers
resultat 6ver tid. Ar 2000 presterade de svenska eleverna
bittre 4n det standardiserade internationella medelvirdet
pé 500 poing i samtliga delmoment.’ For de tre testomra-
dena - matematik, lasforstaelse och naturvetenskap - foll de
svenska elevernas resultat kontinuerligt till och med 2012.
Genomsnittet 2012 var laingt under OECD-snittet och pa
respektive testomride var det bara tre av 27 deltagande
OECD-linder som var simre in Sverige.

6 Skalan ir fixerad s att medelvirdet for OECD-linderna 4r 2000 ir
500 poing med en standardavvikelse pd 100 poing. Detta innebir att
ca tvd tredjedelar av eleverna nir ett resultat mellan 400 och 600 poing
(OECD, 2001).
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Figur 5 visar att svenska elever pd samtliga prestationsni-
vaer har tappat jimfort med motsvarande grupper i OECD
sedan ar 2000, da Sveriges resultat for alla percentiler lig
over motsvarande percentiler i OECD. I alla percentilgrup-
per ligger de svenska resultaten omkring 15 poing under
motsvarande OECD-virden i matematik. Fallet dr storst
for de hogpresterande (95:¢ percentilen), som tappat 27
poing relative OECD-snittet frin 2000 till 2012. Det kan
jaimforas med ett tapp pd 18 poing for den 5:e percentilen.

I naturvetenskap ir nedgingen mycket stor for de lag-
presterande eleverna; eleverna i den 5:e percentilen har gite
fran att ligga atta poing 6ver motsvarande OECD-grupp
till att ligga 30 poidng under detta snitt.

Vad giller lasforstielse 1ig samtliga percentilgrupper
klart 6ver motsvarande OECD-grupp ir 2000. Forsteget
var sirskilt stort bland de ligst presterande. Sa sent som
2006 lag fortfarande samtliga decilgrupper klart 6ver snit-
tet for motsvarande OECD-grupp; forsteget var till och
med ndgot storre for de ligsta decilgrupperna. Direfter
skedde ett mycket kraftigt fall for ligpresterande elever;
pa sex ar gick eleverna i den §:e percentilen frin 17 poing
over motsvarande OECD-percentil till 35 poing under
densamma.
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Figur 5 Sveriges resultat i PISA for olika percentiler jimfért med mot-
svarande percentil for hela OECD, 2000-2012, skillnad i poing mot
OECD.
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Killa: Skolverket (2013a).

Sammanfattningsvis beror siledes den 6kade resultat-
spridningen och nedgingen relative OECD i lasforstaelse
och naturvetenskap mellan 2000 och 2012 frimst pa att
de lagpresterande eleverna kraftigt forsimrat sina resultat.
Tidigare har de lagpresterande eleverna i Sverige haft bittre
resultat i lisforstielse och naturvetenskap dn lagpresterande
elever i OECD som helhet, men lagpresterandes resultat har
blivit relativt simre i Sverige och ligger nu under OECD-
genomsnittet. [ matematik ir fallet klart storst i den 6versta
percentilgruppen.

Avstindet till de bista linderna 2012 dr storst i mate-
matik. Sydkorea, det allra bista landet, har ett genomsnitt
bland de fem procent bista eleverna som ligger 85 poing
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hégre dn snittet bland de fem procent bista i Sverige. Aven
i europeiska linder som Belgien och Polen presterar de
bista eleverna mycket bra jaimfért med sina svenska mot-
svarigheter. Vad giller snittet for de fem procent bista i
naturvetenskap delar Finland och Japan forstaplatsen och
avstandet ner till de fem procent bista i Sverige dr 49 po-
ing. Vad giller lisforstaelse dr den svenska efterslipningen
i forhéllande till de bista klart mindre 4n i matematik och
naturvetenskap.

Resultatet i PISA 2015 och jamforbarhet med tidigare dar

I december 2016 publicerades resultaten frin 2015 ars
PISA-undersokning. Som framgar av Tabell 2 var utfallet
glidjande for Sveriges del eftersom genomsnittet forbatt-
rades pa samtliga omriden, vilket gjorde att Sverige ganska
precis kom tillbaka till 2009 4rs nivd. Samtidigt sjonk
OECD-snittet nigot, vilket bidrog till att den svenska for-
bittringen framstod som idnnu lite storre.

Tabell 2 Sveriges och OECD:s genomsnittspoing i PISA 2012 och 2015.

Matematik  Naturvetenskap  Lisforstielse

Sverige 2012 478 485 483
Sverige 2015 494 493 500
2015-2012 +16 +8 +17
OECD 2012 494 501 496
OECD 2015 490 493 493
2015-2012 -4 -8 -3

Killa: Skolverket (2016b).
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Andelen som presterar pd nigon av de tva ligsta nivierna
har minskat frin 27 till 21 procent i matematik och frin 23
till 18 procent i lidsforstaelse men ir oférindrat 22 procent
i naturvetenskap. Andelen som nar de tva hogsta nivierna
har 6kat med cirka tva procentenheter.

Figur 6 visar resultaten for svenska elever pa olika pre-
stationsnivder jimfort med OECD-snittet for motsvarande
percentil. Monstret skiljer sig markant fran hur det sig ut ar
2000 da det var de svagaste eleverna som presterade relativt
vil jimfort med motsvarande elever i fordelningen i OECD.
Forutom i matematik, dir kurvan ir relativt jimn med bara
en liten dipp for den allra svagaste gruppen, lutar kurvorna
brant uppdt. Med andra ord presterar Sverige dterigen néi-
got bittre in OECD-snittet — vilket har backat - pd grund
av att de hogpresterande eleverna presterar relativt sett bra
medan elever i den nedre delen av férdelningen fortsit-
ter att sldpa efter. Sirskilt anmiérkningsvird idr de svagaste
elevernas mycket kraftiga férsimring i lisning och natur-
vetenskap sedan ar 2000.

1994 4rs liroplan innebar stora férindringar vad giller
dmnesinnehall, betygssystem och lirarens roll. Det fore-
faller som att de svagaste eleverna slipat efter alltmer i
takt med att den nya lidroplanens foreskrifter kommit att
prigla undervisningen. De elever som gjorde PISA-testet
2015 foljde 2011 ars liroplan. De forindringar som denna
liroplan innebar verkar inte ha kunnat bryta monstret att
de svagaste eleverna numera presterar relativt sett simst i
jamforelse med motsvarande elever i resultatférdelningen
i andra jaimforbara linder.
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Figur 6 Sveriges resultat i PISA for olika percentiler jimfért med mot-
svarande percentil f6r hela OECD, 2015, skillnad i poing mot OECD.
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Anm: OECD-snittet f6]l mellan 2012 och 2015, medan Sverige hojde sig.
Snittet ir i detta fall beriknat pd samtliga 35 OECD-linder.
Killa: Skolverket (2016b).

Ett problem ir dock att det finns betydande tvivel vad giller
jamforbarheten med tidigare ars tester pd grund av att 2015
var forsta gdngen PISA-proven skrevs pa dator och inte med
papper och penna - vilket i sig kan paverka resultaten. Detta
har belagts i forskning pa linders matematikresultat i PISA
2012.7 Det visar sig att resultaten ofta skilde sig markant
it pa linderniva mellan huvudprovet och ett datorbaserat
prov, som da testades for forsta gingen. Exempelvis pre-
sterade Polen 28 poing simre och Sverige 12 poing bittre
bland elever som skrev provet pa dator, jimfort med dem

7 Jerrim (2016).
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som skrev provet med papper och penna. Storst var skill-
naden for elever frin Shanghai-Kina dir genomsnittet
var hela 50 poing ligre i det datorbaserade provet. Likasa
gjordes lisprovet 2012 bade digitalt och med papper och
penna. Aven hir presterade Sverige bittre nir det gjordes
pé dator. Skillnaden var 15 poing.

Linder som anvinder dator mycket i utbildningen fo-
refaller ha gynnats av denna forindring. Det ir sliende
att hogpresterande nationer som presterade simre pa det
datorbaserade, jaimfort med det pappersbaserade, provet i
PISA 2012 i vissa fall har fallit kraftigt i den nya under-
sokningen. Hongkong tappade 32 och Polen 24 poing i
naturvetenskap, medan Taiwan f6ll med 26 poing i lisfor-
stielse. Aven Sydkoreas fall med 30 poing i matematik och
Japans med 22 poing i lisforstielse 4r anmirkningsvirda.®

Dessa forsimringar 6ver endast tre ar dr i samma hirad
som Sveriges fall mellan 2000 och 2012, det vill siga tolv
ar.” Att motsvarande nedging inte skett i TIMSS ger ytterli-
gare stod for att 6vergangen till ett datorbaserat test haft en
sjlvstindig paverkan och att nedgangen dirfér inte huvud-
sakligen reflekterar ett dramatiske fall i elevernas kunskaper.

Skolverket skriver sjilva att datorer kan ha paverkat re-
sultaten i PISA 2015:%°

8 Isjilva verket foll den elevandel som nadde avancerad niva i matema-
tik frdn 2012 till 2015 i samtliga sex topprankade linder 2012.

9 De svenska elevernas genomsnittsresultat i PISA {61l med 32 poing i
matematik, 27 poing i lisférstaelse och 33 poing i lisforstielse fran 4r
2000 till 2012 (Henrekson och Jivervall, 2016).

10 Skolverket (2016b, s. 7). Vidare noterar Skolverket pé s. 7 i samma
rapport att pojkar presterade relativt sett bittre dn flickor pa de digitala
proven och att detta delvis kan férklara minskningen i resultatskillnader
mellan flickor och pojkar i lisfoérstielse, i savil Sverige som i de flesta
andra OECD-linder.
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Men det kan inda finnas si kallade designeffekter som
eventuellt skulle kunna paverka olika elevgrupper i olika
linder pa olika sitt. Till exempel skulle elever som ir vil
fortrogna med att arbeta vid datorn kunna gynnas av det
nya presentationssittet. I PISA 2009 fanns ett tilligg i
digital lisforstaelse och 2012 fanns tilligg i bide digital lis-
forstielse och digital matematik. Svenska elever presterade
relativt sett bittre pa de digitala proven sivil 2009 som
2012 jamfort med de vanliga PISA-proven.

Andreas Schleicher, hogste ansvarig vid OECD for hela
projektet, erkinner nu ocksé att 2015 ars resultat kanske
inte ir fullt jimforbara med tidigare ar."

Ndgra ytterligare aspekter pd skolresultat och
kunskapsutveckling

I den senaste PISA-mitningen rapporteras att Sverige var
ett av de linder som hade storst problem med sen ankomst
och skolk. Mer in hilften av alla niondeklassare rapporte-
rade att de kommit for sent minst en gdng under de senaste
tva veckorna.'?

Skolinspektionen finner i en ny undersokning frin 2016
att elever med strofranvaro ér ett stort problem." Drygt
18 ooo elever i grundskolan hade ogiltig upprepad strofran-
varo under tvd manader eller mer hosten 2015 och 1 700
elever, huvudsakligen pa hogstadiet, hade ogiltig samman-
hingande frinvaro i en manad eller mer, vilket innebir en

11 Ward (2017).

12 Alla uppgifter i de f6ljande styckena kommer, om inget annat anges,
frin OECD (2016a).

13 Skolinspektionen (2016).

42



Skolans problem: fallande kunskaper och flykten fran liraryrket

betydande andel. Andelen elever med sammanhingande
franvaro var oférindrad sedan 2009, trots att frigan om
franvaro varit prioriterad i manga skolor och kommuner.

Enkitsvar frin PISA 2015, som gjordes i samband med
kunskapsprovet, visar att 20 till 30 procent av 15-aringarna
kianner sig ensamma och lika minga uppger att de kinner
sig konstiga och missanpassade i skolan. Endast drygt tva av
tre elever kinner sig hemma i skolan. Resultatet dr en klar
forsimring sedan 2003 di dessa fragor undersoktes forsta
gangen. Forsimringen ir storre i Sverige dn i OECD i ge-
nomsnitt. Enkiten visar ocksa att ungefir var sjitte svensk
elev utsitts for ndgon form av mobbning minst nigra gang-
er i manaden. Det ir vanligare att sociockonomiskt svaga
elever och elever som presterar simre utsitts for mobbning.
Savil mobbning som kinslan att kinna sig missanpassad
ir vanligare pd skolor med en hog andel socioekonomiskt
missgynnade elever, pé skolor dir studieron ir simre och
bland invandrarelever.™

OECD noterar i sin rapport att skillnaden mellan elever
fran socioekonomiskt starka respektive svaga miljoer fort-
sitter att Oka i Sverige - fran 37 poing 2011 till 44 poing
2015. Denna skillnad 4r storre 4n f6r genomsnittet i OECD.
Invandrarelever har i genomsnitt 70 poing ligre resultat i
naturvetenskap an elever med svenskfodda forildrar och
storre delen av skillnaden (49 poing) kvarstir nir forild-
rarnas socioeckonomiska stillning beaktas. Aven i detta
avseende ir Sverige klart simre 4in OECD-snittet.” Detta
ar sirskilt oroande med tanke pd hur snabbt andelen elever

14 OECD (2017).
15 Skillnaden ir dir 43 poing innan socioeckonomiska forhallanden
beaktats och 31 poing direfter.
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med invandrarbakgrund okar: andelen elever med invand-
rarbakgrund i drskurs 9 6kade fran 11 procent 2006 till 17
procent 2015.

Likasa fortsitter skillnaden att 6ka mellan de tio procent
som presterar bist respektive simst. I naturvetenskap har
denna skillnad 6kat med 27 poing sedan 2006 och skillna-
den ir nu storre dn for OECD:s genomsnitt. Det skulle inte
behova vara si. PISA visar att goda resultat och likvirdighet
kan dstadkommas samtidigt. Kanada, Estland, Finland och
Japan ir linder som bide har hoga resultat i genomsnitt och
god likvirdighet; 10 procent eller mindre av resultatvaria-
tionen kan i dessa linder forklaras av skillnader i elevernas
socioekonomiska bakgrund.

Det rader i stort sett konsensus om att det ar nédvindigt
att studera vidare pa gymnasieniva for att kunna etablera
sig pa arbetsmarknaden.!® Den stora andelen elever med
undermiliga kunskaper frin grundskolan leder dock till
stora problem pa nista niva. S& mycket som 35 procent
av dem som piborjat gymnasiet de senaste dren har inte
lyckats f4 examen tre dr senare och bland den tiondel som
hade ligst betyg fran grundskolan misslyckades 9o procent
att klara gymnasiet pa utsatt tid. De med ligst betyg fran
grundskolan som inte klarar gymnasiet har mycket déliga
utsikter pa arbetsmarknaden medan de som tar sig igenom
gymnasiet, om 4n med svaga betyg, har en sysselsittnings-
grad pa nistan 9o procent vid 33 ars dlder (jaimfort med 70
procent for dem som inte slutfoért gymnasiet pa utsatt tid).

16 De uppgifter som redovisas i detta stycke kommer frin Nordstrom
Skans, Eriksson och Hensvik (2017, kap. 4).
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Liraryrkets attraktivitet

Aven om en viss forbittring skett de allra senaste dren visar
saledes de ménga internationella tester som Sverige deltagit
i sedan mitten av 1990-talet pd ett kraftigt fall i svenska
elevers kunskaper under det senaste kvartsseklet. Detta
giller oavsett omrade och savil i absoluta tal som relativt
andra linder. Vilka 4r dé férklaringarna till kunskapsraset?
En potentiell delforklaring kan ha med lirarna att gora:
vilka som blir lirare och hur synen pa lirarrollen forindrats
over tid.

En viktig forutsittning for att gora ett bra jobb dr att man
iar nojd med site yrkesval och trivs med sitt arbete. Minga
larare upplever dock vantrivsel i skolan. De tillhor de yr-
kesgrupper som ir mest missnojda med sin arbetssituation.
I en undersokning frin 2006 uppgav nistan en fjirdedel
av ldrarna att de dr ganska eller mycket missnojda.”” Det
finns fi indikationer pa att det har blivit bittre sedan dess.
Mer dn hilften av lirarna uppger att de kidnner stress och
sjukskrivningsfrekvensen dr hog.”* Sjukskrivning till foljd
av psykiatriska diagnoser som utmattning och depression
ir 50 respektive 25 procent vanligare bland grundskole- och
gymnasielirare dn bland andra grupper pi arbetsmarkna-
den.” Visserligen har andelen lirare som funderar pa att
byta yrke minskat ndgot den allra senaste tiden, men det ér
fortfarande fyra lirare av tio som funderar pd att gora nigot
annat och en tredjedel av lirarna uppger att skolledningen
inte ir 6ppen for kritik.?

17 Stenlas (2009).

18 Skolverket (2013b).

19 Lirarférbundet (2014).
20 Skolverket (2016d).
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Allminhetens fortroende for skolan som institution ir
ocksa lagt. SOM-institutets undersékning hiromaret av
medborgarnas fortroende for offentliga myndigheter och
institutioner visade att endast dtta procent bedomde att den
svenska grundskolan fungerade "mycket bra”.!

De internationella jimforelser som gjorts ger en liknande
bild. I TIMSS-studien fran 2011 ingick fragor till lirarna
om deras specifika arbetssituation. De svenska ldrarna stod
for den minst positiva bilden av samtliga. Endast tio pro-
cent angav att det fanns ”inga eller nistan inga problem”
kring arbetsvillkoren.??

Teaching and Learning International Survey, TALIS, ir
en enkitstudie som riktar sig till lirare i drskurserna 7-9.
Studien syftar till att samla in uppgifter gillande lirares
villkor och forutsiteningar for att utbilda elever. Sverige
deltog i TALIS 2013. Studien, som baseras pa underlaget
frin TALIS-enkiten, bekriftar bilden av att det svenska
skolsystemet har problem.* Nagra viktiga resultat frin
studien 4r att svenska ldrare har relativt lite administrativ
hjilp, jimfort med andra linder arbetar de ofta i klass-
rum dir svordomar och glipord mellan elever idr vanligt
forekommande och de svenska lirarna anser generellt att
liraryrket har 1ig status i samhillet. De svenska lirarna
arbetar dven fler timmar 4n genomsnittet for de 34 linder
som deltog i TALIS. Detta beror i hog grad pé att de anvin-
der en stor del av sin arbetstid for administration snarare
in for undervisning och lektionsplanering.

Den egenrapporterade sjilvtillfredsstillelsen dr 1ig: bara

21 Holmberg och Sommerstein (2013).

22 Hikansson och Sundberg (2016, s. 65-66).
23 OECD (2016b) och Skolverket (2014a).
24 Skolverket (2014a).
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drygt hilften (53 procent) av de svenska lirarna skulle vilja
lararyrket om de fick chansen att gora ett nytt yrkesval.
Detta idr den ligsta andelen bland de linder som deltog i
TALIS-undersokningen. Vad giller lirarnas bedomning av
det egna yrkets status i samhillet dr bilden 4n mer negativ:
endast fem procent av lirarna instimmer i pastidendet att
lararyrket har hog status i det svenska samhillet.

Peter Fredriksson och Bjorn Ockert studerar utveck-
lingen av ett flertal dimensioner av lidraryrket sisom den
relativa l6neutvecklingen, vilka som viljer att bli lirare
och sannolikheten att en lirare stannar kvar inom yrket.”
Enligt forfattarna har lirare stor inverkan pé elevers re-
sultat i skolan. De pekar pi en rad studier som ger stod
for detta. Incitamenten att bli lirare — och sedan stanna
kvar i yrket — dr viktiga att forsta for ate locka duktiga och
ambitiosa pedagoger till yrket. For att analysera lirarnas
forutsiteningar anvinder forfattarna mikrodata for lirare
fodda mellan 1948 och 1977. De har information om ut-
bildningsnivi, karridrval, 16ner och kognitiva fiardigheter
(mitt som verbal och induktiv féorméga vid 13 drs alder).

Lirarnas relativlon har sjunkit kraftigt under efterkrigs-
tiden; jimfort med industriarbetare mer 4dn halverades den
fran andra virldskrigets slut till slutet av 1980-talet. Storre
delen av nedgangen intriffade fram till 1970. Sedan slutet
av 198o-talet ligger relativlonen forhallandevis konstant.
Detta ir dven vad Mats Persson och Eva Skult finner i sin
undersokning av lirarlonernas utveckling.” De senare fin-
ner heller inte att lirarna haft en simre l6neutveckling 4n
civilingenjorerna sedan 1950. Om det finns nigon tendens

25 Fredriksson och Ockert (2007).
26 Persson och Skult (2014).
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i materialet de presenterar s ar det att gymnasieldrarna har
en simre loneutveckling dn lirarna pa ligre niva.
Fredriksson och Ockert jamfor ocksa utvecklingen av den
ckonomiska avkastningen pé en lirarutbildning jamfort
med genomsnittet for alla universitetsutbildningar. Fram
till mitten av 1980-talet faller avkastningen generellt for
universitetsutbildningar, men under tidigt 1980-tal borjar
skillnaden i avkastning mellan lirarutbildningar och andra
universitetsutbildningar att 6ka. Frin slutet av 198o-talet
stiger ocksd avkastningen pa andra universitetsutbildningar
medan den ligger kvar pa lag niva for lirarutbildningarna.
I borjan av oo-talet dr den uppskattade loneeffekten av ett
studiedr bland lirare knappt fyra procent medan den i ge-
nomsnitt ir nio procent for andra universitetsutbildningar.?”
Vidare far de som limnar yrket klart hogre genomsnittslon
in de som stannar i yrket, och de lirarutbildade som inte
arbetar som lirare har ldttare att fi avkastning pa sin kog-
nitiva forméiga jamfoért med om de stannat kvar i yrket.
Ate liraryrket inte dr attraktive avspeglar sig ocksa i
soktrycket. En fjardedel av dem som pibérjade lirarut-
bildningen under oo-talet hade mycket ldga gymnasiebetyg
(<12 poing) och av de antagna som gjort hogskoleprovet
hade en tredjedel eller mer 0,6 poing eller mindre.?® Fran
att det varit cirka tio sokande per utbildningsplats i bérjan
av 1980o-talet sjonk detta till 1,2 s6kande per plats 2012.”

27 Om man beaktar att en universitetsutbildning bide kriver studieldn
och innebir att man kommer att ha inkomst under firre yrkesér 4n de
som borjar jobba direkt efter gymnasiet, dd dr en lonepremie pa fyra
procent fore skatt knappast tillricklig f6r att utbildningen alls ska l6na
sig strikt ekonomiskt.

28 Bertilsson (2014).

29 Arevik och Rudhe (2012).
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Soktrycket har 6kat till drygt tvd per plats under de se-
naste dren men ir fortfarande nist intill obefintlige till vissa
inrikeningar. Exempelvis fanns inte en enda férstahands-
sokande till gymnasieldrarutbildningen i foretagsekonomi
och endast tre sokande till hogstadielirarutbildningen i
franska hostterminen 2014. En sak som sticker ut dr det ge-
nerelle sett laga soktrycket till hogstadieldrarutbildningarna
i matematik och naturvetenskapliga imnen.* Antagnings-
kraven kan vara mycket laga. Det finns program dir o,1
poing pi hogskoleprovet kan ricka for att bli antagen.*

Enligt en undersékning — som dock har nigra ir pa
nacken - ligger lirarstudenterna ner forhallandevis lite tid
pé studierna: 35 procent angav att de lade ner mindre 4n 20
timmar och endast 29 procent lade ner mer 4n 30 timmar
i veckan pa sina studier.’?> Den lirarledda undervisningen
har ocksd minskat kraftigt: frin 24 timmar per vecka pa
1970-talet till dagens genomsnitt pi nio timmar.** Enligt
forskning av Donald Broady vid Uppsala universitet ér
lararstudenter heller inte sirskilt allminbildade och sam-
hillsintresserade. Andelen studenter som regelbundet liser
dagstidningar ir ligst pa lirarutbildningen, tillsammans
med sjukskoterskeutbildningen.*

Det finns i dag cirka 127 ooo ldrare i Sverige, varav
94 0oo i grundskolan och 33 coo pd gymnasiet.** Visser-

30 Universitets- och hogskolerddet (2014).

31 For att forstd hur svagt resultat detta dr ricker det att notera att
chansen ir ca 50 procent att fi 0,1 poing fér den som kan svaret pa fyra
av 160 uppgifter och gissar pa resten.

32 http://lararnastidning.se/minoritet-av-lararstudenter-studerar-pa-
heltid/.

33 Arevik och Rudhe (2012) samt UKA (2017).

34 Arevik och Rudhe (2012).

35 Skolverket: https://www.skolverket.se/statistik-och-utvardering/
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ligen dr medelaldern hog och pensionsavgingarna stora
de nirmaste dren - ungefir tre procent av lirarna uppnar
pensionsalder varje 4r - men antalet studenter som antas till
hogskolans lararutbildningsprogram ir stort satt i relation
till antalet lirarjobb. Varje dr antas cirka 10 coo personer
till lararutbildningar for grundskolan och gymnasiet.*¢ Pro-
blemet dr dock inte enbart svaga studenter utan ocksé lig
examensfrekvens: 50 procent av miannen och drygt 30 pro-
cent av kvinnorna fullfoljer aldrig utbildningen. Till detta
kommer att en stor del av de yrkesaktiva lirarna byter yrke
och sektor. Under perioden 2011-2013 férsvann nistan sju
procent av lirarna varje ar av detta skil, och av lirare med
mindre 4n tre drs yrkeserfarenhet limnade arligen mer dn
20 procent yrket.”’

Med andra ord limnar cirka tio procent eller 13 coo
ldrare yrket varje dr, medan antalet nyexaminerade lirare
ir ungefir hilften s stort. Det ir dirfor foga férvanande
att manga larare dr obehoriga. Vid den genomlysning som
Skolverket redovisade 2014 var 52 procent av lirarna i irs-
kurs 4-6 behoriga att undervisa i sina respektive imnen.
Motsvarande andelar for arskurs 7-9 och gymnasiet var 57
respektive 52 procent.*®

Som ett led i att hoja utbildningens kvalitet och
lararyrkets status beslutade regeringen 2013 att en ldrarle-
gitimation skulle inforas.*” For att erhélla legitimation krivs

statistik-i-tabeller/snabbfakta-1.120821.

36 http://www.uka.se/download/18.12f25798156a345894¢e49¢1/
1487841861905/statistisk-analys-2016-04-19-avhopp-lararutbildningen.
pdf.

37 Arbetsmarknadsekonomiska ridet (2016, s. 30).

38 Skolverket (2014b).

39 Regeringens proposition 2012/13:187.
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i normalfallet bide pedagogisk utbildning och erforderliga
hogskolemeriter i de amnen man undervisar i. Undervi-
sande ldrare som saknar legitimation har inte ritt att sitta
betyg och kan heller inte bli tillsvidareanstillda. Med tanke
pé att skolsystemet nir detta krav inférdes var helt bero-
ende av obehoriga ldrare — nirmare 50 procent saknade ju
behorighet - tvingades man omgaende att infora en méingd
undantag och sinka kraven.* Bland de minga undantag
som infoérdes under en 6vergidngsperiod mirks sirskilt:

« De som hade undervisat i sammanlagt minst atta lisir
om de var yngre dn §5 dr och minst fyra ldsar i ett imne
om de var éldre 4n 55 ar 2013 kunde fa behorighet i det
imnet dven om de inte studerat imnet.

« Fritidspedagoger gavs generdsa mojligheter att bli beho-
riga att undervisa i grundskolan med mycket laga krav
pd dmnesmeriter pa hogskoleniva. Ofta krivdes endast
en femveckorskurs.*

« Till detta kan liggas ett antal ”gummiparagrafer” och
sikerhetsventiler som gjorde det mojligt for manga fler
att bli legitimerade.

Under 2014-2015 utnyttjades dessa mojligheter i mycket
stor omfattning. Enligt Skolverket kan si minga som
60 00o-100 ooo lirare ha varit berérda.* Dessa undan-
tagsregler fick ocksa snabb effekt. P4 bara nigra manader

40 Se vidare Frostensson (2015).

41 hteps://www.skolverket.se/polopoly fs/1.238918!/Sirskild%
20poingnyckel%20f6r%20%:2ofritidspedagoger.pdf. Aven hir finns en
sikerhetsventil som gor att detta krav kan kringgis: ”Skolverket tar
hinsyn till material som i ett enskilt fall kan motivera en bedémning
som skiljer sig frin nyckeln.”

42 https://www.lararforbundet.se/artiklar/overgangsregler-for-lararle-
gitimation-sa-har-fungerar-det.
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under 2015 6kade andelen behoriga lirare med drygt nio
procentenheter. Nir hostterminen startade 2015 beriknade
Skolverket att andelen var uppe i ndstan 78 procent pa bide
grundskolan och gymnasiet, vilket kan jimféras med endast
52—57 procent tva ar tidigare. Det finns dock en brasklapp.
Skolverket skriver i ett pressmeddelande om detta att dessa
ldrare 4r ”behoriga i minst ett av sina undervisningsimnen”.
Hur stor andel av lektionerna som bedrivs av lirare utan
meriter i de imnen de undervisar i framgar inte. Det ir till
exempel fullt mojligt ate vara legitimerad gymnastik- eller
bildldrare och dven undervisa i princip i alla andra dmnen.

Betyg fir inte sittas av lirare som saknar legitimation,
men den ldrare som har legitimation i ett visst azmne har
under vissa omstindigheter ritt att sitta betyg i alla imnen.
Skilet till detta 4r enligt Skolverket att ”betygsittning an-
ses vara en overgripande kompetens som alla legitimerade
larare har”. Den betygsittande liraren behover inte ”delta
iundervisningen eller samla in eget bedomningsunderlag”.
Den betygsittande liraren kan heller inte fulle ut stillas
till ansvar for sin betygsittning: ”Den legitimerade liraren
gar inte i god for sin kollegas arbete i sin helhet utan inty-
gar att betyget kan motiveras utifrin den sammanfattande
dokumentationen och annan information om elevens kun-
skaper som har diskuterats vid samtalet. Det dr rektorn som
ansvarar for att betyg sitts i enlighet med bestimmelserna.”
Om flera lirare utan legitimation ir involverade i viss un-
dervisning kan betyget till och med sittas av rektorn.* Med
andra ord fir exempelvis en lirarutbildad gymnastiklirare
sitta betyg i matematik, diremot inte den tekniske fysikern

43 hteps://www.skolverket.se/bedomning/betyg/betyg-och-lararlegiti-
mation (nedladdat 23 mars 2017).
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som skolat om sig till lirare men inte genomgétt lirarut-
bildningen vid en svensk hogskola.

Med de undantag som inforts och med de mojligheter att
kringgé de begrinsningar som legitimationskravet innebir
enligt huvudregeln lir inte lirarlegitimationen komma att
fa nagon storre betydelse. Genom 6vergingsregler lyftes
andelen legitimerade lirare — i minst ett imne! - kraftigt,
men eftersom antalet personer som limnar yrket kan
forvintas forbli hogre dn antalet nyutexaminerade lirare
pekar allt mot att antalet obehoriga lirare kommer att stiga
igen.

Hanteringen av legitimationsfrigan innebir en tydlig
signal frin regering och ansvariga myndigheter att imnes-
kunskaper dven framdeles dr av underordnad betydelse.
Som vi kommer att se i de foljande kapitlen har en rad
dtgirder genomforts med borjan runt 1960 som under-
minerat lirarnas autonomi och auktoritet visavi elever,
forildrar, skolledare, huvudmin och myndigheter. Det ir
de sammantagna effekterna av dessa dtgirder som minskat
lararyrkets attraktivitet. Enskilda dtgirder som en forste-
lirarreform dir utvalda lirare fir mojlighet till storre lyft
i sin [6neniva kan inte dndra pa detta — sirskilt som det
inte strikt kopplas till formella meriter och vil definierade
ansvarsomriden, vilket 6ppnar for godtycke och nepotism.

Slutsatser: fallande kunskaper och flykt frin
lararyrket

Syftet med detta kapitel har varit att utrona pa vilket séte
och i vilken utstrickning det svenska skolsystemet un-
derpresterar. Den mest centrala aspekten ir utvecklingen
av elevernas kunskaper. I och med de internationella
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kunskapsmitningarna fick Sverige tillging till mitt pa elevers
prestationer och kunskaper. Efterhand som samma test
kommit att genomforas flera ginger har det blivit mojligt
att jimfora utvecklingen bide relativt andra linder och
over tid. Sedan mitten av 199o-talet finns jimforbara tester
for ett stort antal linder i matematik och naturvetenskap
(TIMSS) och sedan millennieskiftet d4ven for nivan pd och
utvecklingen av elevers lasforstaelse (PISA). Till en borjan
presterade svenska elever vil i bida testerna, men direfter
sjonk resultaten i stort sett kontinuerligt fram till den nist
senaste testomgangen 2011-2012. Fallet var sirskilt brant
i PISA mellan 2009 och 2012. Detta gjorde att svenska
elevers resultat kom att hamna klart under genomsnittet
bland OECD-ldnderna i sivil lisforstaelse som matematik
och naturvetenskap. Likasa skedde en mycket stor 6kning
i skillnaden mellan de svagaste och de bista eleverna, men
trots detta var den andel av svenska elever som presterade
pa de hogsta nivierna mycket liten bide jamfort med tidi-
gare och jimfort med de bista linderna.

Ar 2011 fick Sverige en ny liroplan med en 6kad kun-
skapsbetoning och ett nytt betygssystem med okade krav
for ett hogt betyg. Ar 2015 genomfordes de senaste testom-
gangarna i TIMSS och PISA. Resultaten forbittrades i
samtliga dmnen i bade TIMSS och PISA. Forbittringen i
PISA relativt andra linder dr dock svar att virdera pa grund
av att testen for forsta gdngen utfordes pa dator, vilket av
allt att doma gynnat Sverige i forhdllande till flera andra
linder dir datorer inte anvinds i undervisningen i samma
utstrickning. Det ir dirfor oklart i vad man forbattringen i
PISA frin 2012 till 2015 forklaras av verkliga kunskapsfor-
battringar snarare dn av forindringar i provformatet.

Diremot kan PISA-resultaten utan problem anvindas
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for att se hur vil svenska elever pi olika prestationsnivéer
klarat sig relativt elever pd samma nivd i fordelningen for
hela OECD. Bide i lisforstielse och naturvetenskap pekar
denna kurva brant uppét, det vill siga Sveriges genomsnitt
lyfts av att de hogpresterande gor relative vil ifran sig med-
an elever i den nedre delen av fordelningen underpresterar.
Detta star i bjirt kontrast till 4r 2000 di de svagpresterande
lig klart 6ver OECD-snittet.

Forbittringen i TIMSS, som miter kunskaperna i ma-
tematik och naturvetenskap i arkurs 8, mellan 2011 och
2015 lider inte av tvivel kring jaimforbarhet och resultaten
kan dirfor tillmitas en storre vikt. I matematik sker en
klar forbittring och svenska elever ir nu tillbaka pa det
internationella genomsnittet. Sverige dr dock fortfarande
klart under EU/OECD-snittet, vilket kan jimféras med
1995 dé resultatet bdde var mycket bittre och svenska elever
presterade lingt 6ver EU/OECD-snittet. I naturvetenskap
presterar svenska elever aterigen pd EU/OECD-snittet,
men Sverige édr fortfarande langt under 1995 drs resultat
bade absolut och relativt (Sverige var di bist av alla delta-
gande linder).

De svagaste eleverna presterar fortfarande lika diligt
som de svagaste eleverna i USA i matematik och det ir
fortfarande endast 3 procent som nér avancerad niva, vilket
kan jaimforas med 6ver 50 procent i Singapore och runt 40
procent i de andra asiatiska linderna.

Resultaten i TIMSS Advanced i matematik och fysik,
som endast var sjunde svensk gymnasist 4r kvalificerad att
medverka i, visar fortsatt fall i fysik medan resultaten vint
uppat i matematik. Nivdn dr dock fortsatt mycket lig jaim-
fort med 1995, och endast var femtionde elev nir avancerad
niva och tvi tredjedelar nar inte medelgod niva.
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Sammantaget indikerar resultaten i TIMSS och PISA att
botten ir nddd och passerad vad giller svenska elevers kun-
skapsnivi i centrala imnen. Samtidigt ir svenska elevers
absoluta - och relativa — nivaer fortfarande medelmattiga;
vandringen tillbaka till den internationella toppen har bara
borjat. Hir blir det ocksé viktigt att en klart storre andel av
de svenska eleverna presterar pd avancerad niva. Detta ir en
forutsitening for ate Sverige ska kunna forsvara sin stillning
som en av virldens ledande kunskapsnationer.

Forutom att hoja snittet ir det en stor utmaning att vinda
trenden vad giller kunskaperna hos de svagaste eleverna.
Gapet mellan de hog- och ligpresterande har stegvis okat
och dr nu storre dn for OECD i genomsnitt. De fallande re-
sultaten bland lagpresterande elever hinger ocksd samman
med stora problem med ogiltig frinvaro och sen ankomst,
svaga resultat for barn till invandrare (vars andel av det
totala antalet elever 6kar snabbt) och en mycket hog andel
(en tredjedel) som inte klarar att slutféra sina gymnasie-
studier pa utsatt tid.

En rejil vindning uppat i kunskaperna lings hela for-
delningen dr knappast mojlig utan ate liraryrket uppfattas
som attraktivt och lockar talangfulla och motiverade per-
soner. De som under senare ar valt att utbilda sig till lirare,
jamfort med sdvil tidigare ar som andra utbildningar,
har i genomsnitt ligre gymnasiebetyg, simre resultat pa
hogskoleprovet, simre kognitiv férmaga och simre ledar-
egenskaper. Aven om soktrycket okat nigot de senaste dren
ir bilden fortsatt mork.

Det finns inga enkla forklaringar till att liraryrket tappat
kraftigt i attraktivitet. Det handlar exempelvis inte enkom
om att relativlonen fallit. Eftersom det inte finns nigra
enkla forklaringar, finns det heller inga enkla l6sningar. Vi
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hoppas i denna bok kunna visa att det handlar om att skolan
har ett paradigmproblem, vilket bara kan 16sas genom att
man gar tillbaka till ritbordet och stiller de fundamentala
fragorna kring vad kunskap ir och hur en ung minniska
bist tillignar sig 6nskade kunskaper. Det ér forst nir vi
har svaren pa dessa frigor som de ritta forutsittningarna
finns for att diskutera hur det institutionella ramverket bor
se ut for att skolsystemet ska kunna uppni de efterstrivade
malen.
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Appendix
Jamforelse mellan Sveriges och USA:s resultar i TIMSS
matematik

I Tabell A jimfors TIMSS-resultaten for svenska och ame-
rikanska elever uppdelade i percentiler vid den forsta och
de tvd senaste mitningarna.

Tabell A USA jimfort med Sverige i TIMSS matematik drskurs 8, 1995,
2011 och 2015, uppdelat pd poingpercentiler.

Percentil
1995 5:e 10:e 25 so:e  75:e goie  95:¢
Sverige 384 460 515 579 661
USA 356 435 494 563 653
Sverige-USA  +18 +25 +21  +16 +8
2011
Sverige 368 395 440 487 532 569 590
USA 381 409 457 511 562 607 635
Sverige-USA  -13 -14  -17 -24 -30 -38 —45
2015
Sverige 378 406 452 504 553 590 613
USA 378 408 461 521 577 624 651
Sverige-USA o -2 -9 -17  —24 -34 —38

Anm.: Irapporten om 1995 ars TIMSS-undersokning redovisas inte den
10:¢ och den go:e percentilen.
Killa: Beaton m.fl. (1996) och Mullis m.fl. (2016a).
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Spridningen mellan toppen och botten, mitt som poing-
skillnaden mellan den 95:e och 5:e percentilen, dr storre i
USA in i Sverige alla tre dren. Ar 1995 forklaras detta av
att de svagaste eleverna i USA ir klart simre 4n de svagaste
eleverna i Sverige. Sd dr dock inte lingre fallet 2011: de
svagaste eleverna i USA ir da klart bittre 4n de svagaste
svenska eleverna. Ar 2015 presterar de svagaste i Sverige
och USA exake lika. Den storre spridningen mellan USA
och Sverige forklaras 2011 och 2015 enbart av att de bésta
eleverna i USA ir relativt sett bittre dn de bista eleverna
i Sverige.

Bide 2011 och 2015 presterar amerikanska eleverna
bittre dn de svenska 6ver hela fordelningen och skillnaden
okar ju lingre upp i fordelningen man kommer. Ar 1995
presterade de svenska eleverna bittre lings hela fordel-
ningen med den skillnaden att Sveriges forsteg var som
storst bland de svagaste eleverna.
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Kapitel 3

Den postmodernistiska
kunskapssynen och den
svenska skolan

ostmodernism ir ett begrepp som innefattar en stor
mingd idéer och teorier. Postmodernismen som en form
av filosofisk-teoretisk kulturkritik borjade fa stor uppmirk-
samhet pa 1960- och 1970-talen och postmoderna teorier
har sedan dess paverkat en mingd akademiska filt. Inte
minst har en postmodern trend utvecklats inom det peda-
gogiska amnet. Detta har fact konsekvenser for det svenska
skolvisendet. Framfor allt finns det anledning att friga sig
huruvida en postmodern kunskapssyn och postmoderna
teorier om makt — forvisso i sig intressanta perspektiv -
riskerar att underminera det moderna utbildningsprojektet
om de i alltfor hog grad far paverka pedagogiken. Kortfat-
tat gar det att hivda att en postmodern kunskapssyn och
relativism forsvirar mojligheten att motivera vikten av och
mojligheten till undervisning och utbildning.
Postmoderna teorier ir naturligtvis inte det enda som
utovat inflytande pa den svenska skolan. Bide inom- och
utompolitiska makter har paverkat svensk skolpolitik. Det
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har handlat om allt frin ekonomiska modeller och de bor-
gerligas genomdrivande av friskolereformen och det fria
skolvalet, till postmoderna idéers paverkan pi pedagogik
och skolreformer. Vi ska dock inte hir dgna oss 4t skoldebat-
ten i sin helhet, eller ens it postmodernismen och debatten
om den i storsta allméinhet, utan i stillet fokusera pd hur
de teorier om kunskap som birs upp av det postmoderna
tinkandet - i vulgariserad form - paverkar den svenska
skolan. Syftet med detta kapitel ir att kortfattat forklara
de postmoderna teorierna och direfter problematisera vad
de gor med pedagogiken och lirarens roll. For att kunna
reformera kunskapssyn, arbetssitt och liroplaner ir det
viktigt att forsta den historiska och teoretiska grunden till
varfor det i dag ser ut som det gor.

Det moderna projektet och postmodernismen

Sjilva ordet postmodernism ir en sammansittning av tva
ord, som kombinerade betyder efter modernismen. Post-
modernism tycks alltsd markera slutet pa en tidigare era:
modernismen. Tinkare inom den postmoderna traditionen
talar vidare ofta kritiskt om upplysningen och dess idéer,
som de menar har dominerat visterldndsk kultur och civi-
lisation. Dérfor kan postmodernism ocksa beskrivas som en
motreaktion pd upplysningen. Postmoderna tinkare utgir
ofta frin idén om att ha ”genomskadat” den visterlindska
kulturen eller det visterlindska systemet och blottlagt det.

For att forstd vad den postmoderna motreaktionen ir
och vad postmoderna tinkare kritiserar, krivs alltsd en for-
klaring av vad som i det hir sammanhanget dsyftas med
modernitet och upplysning. Kortfattat ir det en samling idéer
som brukar sigas ha haft stor betydelse for visterlindsk
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kultur de senaste drhundradena. Utmirkande ir tron pé
ett universellt manskligt fornuft, tolerans, kritik av religios dog-
matism och kritik av auktoritetstro. Framtridande ir ocksa
tron pa att vetenskapen gor framsteg mot alltmer sann kunskap
OML UNLVETSUM.

Denna tradition, som alltsd brukar relateras till be-
greppen modernitet, upplysning och den vetenskapliga
revolutionen var en reaktion mot en tidigare historisk epok
som beskrevs som priglad av stark tillit till auktoriteter,
tro och tradition - och till vissa etablerade texter. Omkring
och under 1600-talet utvecklades en tendens att kritisera
tidigare dogmatism. Flera filosofer och vetenskapsmin
uppmanade till att i stillet [ata det mianskliga fornuftet
styra och driva utvecklingen. Det handlade om en tro pa
formégan hos den enskilda individen att med sitt férnuft
lira sig saker om och komma att kinna verkligheten.! Den
vetenskapliga metoden f6ds ur denna tanke. Metoden byg-
ger pa testbarhet: att vetenskapsmannen eller méinniskan i
storsta allménhet behover prova sina utsagor och forestill-
ningar systematiskt mot fakta. Vetenskaperna utvecklades
ocksa kraftigt under 1600- och 1700-talen.

For utbildningssammanhang gér det att hivda att idén
om ett universellt minskligt fornuft blev viktig. Om man
tror att varje individ har ett férnuft, och att individer med
hjilp av detta férnuft kan driva utvecklingen och veten-
skaperna framdt, finns ocksa en stark drivkraft atc forsoka
uppmuntra individer att tinka sjilva och att utveckla eller
forbatera site fornuft. Utbildning, kunskap och expertis

1 I'sammanhanget kan nimnas bland annat Francis Bacon (1561-1626),
René Descartes (1596-1650), John Locke (1632-1704), Gottfried Wil-
helm von Leibnitz (1646-1716) och Isaac Newton (1642-1727).
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blir da viktiga for att 16sa sivil mer nirliggande problem
i samhillet som mojliggora framsteg och utveckling pa
lingre sikt. Fornuftstron i kombination med en tro pa att
vetenskapen gar framat utgor alltsa ett incitament till att
utbilda individer.

Postmodernismen brukar ofta beskrivas som ett ifra-
gasittande av manga, om inte de flesta, av de kulturella
virden — upplysning, férnuftstro, vetenskap — som ovan
beskrivits och som under de senaste arhundradena utgjort
grunden for det visterlindska tinkandet och levnadssittet.
Postmodernismen kopplas till en skeptisk hallning gent-
emot upplysningsprojektet och tron pa ate férnuftet dr en
fast grund for att bestimma vad som ir sant och falskt. Den
utmirks ocksd av ett tvivel pd den traditionella humanis-
men och pa framstegsidéer.

En mild form av postmodernism kan sigas vara idén om
att det moderna tankegodset ér en instabil och filosofiskt
bankrutt grund att std pd. Den milda formen av postmoder-
nism fornekar inte att det moderna projektet nigon ging
kan ha varit fruktbart och givande, men menar att det nu
har spelat ut sin roll. De birande idéerna har kommit att bli
institutionaliserade, vilket sigs ha lett till negativa resultat
och skapat ett stelnat system som inte lingre dr 6nskvirt
att uppratchilla.

Den mer kritiska formen av postmodernism argumente-
rar i stillet for att allt som det moderna projektet siger sig
std for och ha uppnitt bara idr en 16gn eller ett bedrigeri.
Det moderna projektet dr en stor berittelse som aterges
for ate uppritchilla en makrordning. Somliga postmoderna
teoretiker viljer att tolka det som ett slags konspiration, en
tickmantel for ndgonting annat som egentligen pagar.

Postmoderna tinkare ir kritiska till universella teorier
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eller forklaringar, si kallade stora berittelser eller me-
tanarrativ. De egna teorierna utgar i stillet ofta frin en
antiauktoritir stindpunkt. Det skulle gi att tala om en
misstankens hermeneutik,? dir tolkningen av virlden sker
med hjilp av en underliggande grunduppfattning att man
bor misstinka, ifrigasitta och i ménga fall vara kritisk mot
det som studeras. Det ir en stromning som inte sillan har
varit mer intresserad av att destabilisera andra teorier och
deras sanningsansprak dn att skapa en egen grundliggande
teori.?

Postmodernism kan alltsd ses som en ny epok eller en
ny historisk era, men oftare beskrivs det som ett teoretiskt
perspektiv eller ett verktyg for att forsta de férutsittningar
och villkor vi lever under. Postmodernismen blir di en
filosofisk-teoretisk premiss, men dven en politisk premiss.
Inte sillan blandas dessa perspektiv. Det kan exempelvis
handla om att med utgdngspunkt i ett ifrigasittande av
“framstegstanken” ocksd ifrigasitta och kritisera det po-
litiska system som anses ligga bakom ett sddant tinkande
och en siddan utveckling. Postmodern teori brukar kopplas
samman med stromningar it vinster pa den politiska ska-
lan. Samtidigt har postmodernismen kritiserats frin bade
hoger- och viansterhill. Den konservative filosofen Roger
Scruton menar exempelvis att postmodernismen emanerar
ur marxismen och 1968 ars idéer. Andra, som Alan Sokal
och Jean Bricmont, har i sin kritik av postmodernismen
sagt sig vilja férsvara vinstern mot trendiga men farliga

2 Hermeneutik ir vetenskapen om ritt tolkning av en text eller liran
om forstielse. Tolkningen ir en central del av sjilva forskningsmetoden.
Enligt den hermeneutiska kunskapsteorin finns inte nagon absolut san-
ning och dirfér kan man heller inte s6ka efter en sidan.

3 Sim (1998, s. 13).
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postmoderna tendenser.* En gemensam utgdngspunkt for
kritiker av postmodernt tinkande kan sigas vara att de —
oberoende av politisk overtygelse — vill férsvara férnuftet,
det rationella tinkandet och vetenskapliga metoder frin
vad de uppfattar som postmodernismens obskurantism och
relativism.

Postmoderna teorier om auktoritet, makt och
kunskap

Det idr knappast en overdrift att pastd att mycket av det
postmoderna tinkandet utmirker sig genom en fixering vid
makt. Den kanske mest tongivande postmodernistiska filo-
sofen, Michel Foucault, ignade en stor del av sin akademiska
karridr &t att analysera makten. Kdrnan i hans filosofiska
tankegods utgors av analyser av makt: hur den fungerar,
befists och undergrivs. En av Foucaults huvudpoinger var
att makten inte lingre utdvas genom vapen, skrimsel eller
materiella begrinsningar, utan genom att individer sjalo-
mant anpassar sig till normer medelst sjilvovervakning och
sjilvdisciplinering. Makten blev med Foucault subtil, och
fortryck blev nigonting som utévades i vardagen overallt
omkring oss. Varje mellanminsklig relation kunde ses som
ett slags styrkeférhallande som berodde pé sociokulturella
variationer, till exempel skillnader i etnicitet, kon, dlder,
kunskap och erfarenhet. Efter renissansen, menade Fou-
cault, har kulturen varit besatt av att marginalisera grupper
genom att skapa normer for beteende. I en serie intressanta
studier ville han visa hur dessa normer implementerades i
visterlandet under 1600-, 1700- och 1800-talen, vilket fick

4 Scruton (1985, 2016) samt Sokal och Bricmont (1998).
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till foljd att en hel rad nya institutioner - sinnessjukhus,
fingelser, sjukhus — uppstod for att hantera det avvikande.
Enligt Foucault var dessa institutioner uttryck fér makt:
den politiska makten &t en dominant grupp i samhillet som
skulle bestimma 6ver andra grupper.

Det dr nodvindigt att framhélla att vad make innebir i
den postmoderna kontexten kan framstd som vagt och svért
att precisera, men att make till 6vervigande del har kom-
mit att f4 zegariva konnotationer. Det skulle givetvis ga att
anligga perspektiv som siger att makt ingdr i alla minsk-
liga relationer, att makt dr nodvindigt for att fa minskliga
samhiillen att fungera och att det viktiga ir att den fordelas
sd meritokratiskt som mojligt, att det finns begrinsningar
i vars och ens makt samt att det finns oberoende instanser
som utvirderar att makten utévas korrekt. Men Foucault
och andra postmoderna teoretiker motiverades av en vilja
att belysa de motsittningar och ideologiska positioner
som enligt deras synsitt osynliggjordes i det visterlindska
samhiillet. De intresserade sig i forsta hand for ate analy-
sera makt i forhallande till fortryck och kontroll och sag
makten som nigonting som piverkade minniskors liv utan
att de ville det eller hade nigonting att siga till om. Vid tal
om makt i postmoderna teoretiska perspektiv ar det alltsd
sillan fragan om ett neutralt resonemang om makt och
maktutovning i storsta allmidnhet, utan snarare om en idé
om makten som ett fortryckarinstrument som bor belysas
och bekimpas.

Enligt postmodern teori ir idén om ett abstrakt och uni-
versellt fornuft falsk. Den postmoderna analysens uppgift
bestér i att avsloja, "dekonstruera”, de maktansprak som
doljer sig bakom det skenbart neutrala férnuftet. I Fou-
caults analyser kan vetenskap och vetenskaplighet framsti
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som forklidnader och tickmantlar for maktintressen. Post-
modern filosofi och teori generellt sett brukar intressera sig
for att demonstrera och kritisera hur makten och makte-
systemen ser ut och eventuellt kan fis att implodera.’ Att
7askadliggora” maktens strukturer forstis i detta samman-
hang som ett slags motstind. Inflytelserika tinkare som
Judith Butler - inspirerad av bland andra Foucault - har
varit upptagna av hierarkiska skillnader och dgnat sig dt att
identifiera och analysera livsstilar och kroppar ur diskurs-
och normperspektiv.®

Traditionell kunskap i motsatsférhallande till
demokratiska virden?

Hur kommer det sig att det numera sillan talas om skolan
som en plats dir kunskap inhimtas? Varfor ir det numera
vanligt att tala om lirandet som en “kritisk process”? I Li-
rarutbildningsreformen LUT 74, beslutad 1985, star att lisa:
”Skolan ska vara en livsform som har sitt eget virde. Den
miste ge mojlighet till jagférverkligande gemenskapsupp-
levelser och solidariskt samarbete.”” En sddan beskrivning
av vad skolan ska vara ir intressant i flera bemirkelser. Den
kan ocksa sidgas vara tidstypisk for sittet ate tala om skolan
dnnu i dag. Skolan - platsen for kunskap - tolkas snarare
som en social miljo, dir normer och virderingar utvecklas.
Denna forskjutning i sdttet att tala om vad skolan dr maste
forstas delvis genom inflytandet av postmodern teori.

5 Sim (1998, 5. 12).

6 Judith Butler har haft ett inte obetydligt inflytande inom det pedago-
giska filtet. Se exempelvis s. 29-30 i Bromseth och Darj (2010) eller s. 111
i Lundgren (2000). Bida béckerna anvinds vid svenska lirarprogram.
7 Himtat ur Enkvist (2016, s. 116).
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Bland andra Arne Helldén har menat att den pedagogiska
inriktning som fatt stort inflytande pa utbildning i Sverige
har upprittat ett slags motsittning mellan kunskapsfor-
medling och elevernas socioemotionella utveckling.® Efter
att denna motsittning upprittats, har skolmyndigheterna
valt att ligga vike vid den senare pa bekostnad av den forra.

Idén om ett motsatsférhillande mellan kunskap/kunskaps-
formedling och god socioemotionell utveckling har i somliga
fall dragits till sin spets si pass att det inom pedagogiken i
dag finns en tendens att stilla kunskap mor demokratiska
virden. Ett bra exempel finns i forordet till Vardegrundsboken.
Om samtal for demokrati i skolan av Gunilla Zackari och Fredrik
Modigh, en bok som anvinds som kurslitteratur pé lirar-
program och for kurser i pedagogik i Sverige. Forfattarna
inleder med att siga att det ir sjilvklart att skolan ska ge
barn och unga goda kunskaper i alla imnen. Men, fortsitter
de, detta ricker inte: ”Om vi blir kunnigare, effektivare och
presterar alltmer, men pé vigen genom utbildningssystemet
tappar respekten for minskliga virden har skolan trots allt
misslyckats.” Det intressanta med denna typ av resonemang
ar det sdtt varpd ett motsatsforhallande stills upp. Kun-
skapsformedling stills mot fostran - fostran i demokratiska
virderingar eller annat som anses ingd i virdegrunden. Men
varfor skulle det finnas en sidan motsittning och varifran
kommer denna forestillning?

Det ir en svir friga att svara pa. En forklaring ir att in-
stillningen delvis grundar sig i den viktiga insikten om att

8 Arne Helldén (1921-2009) var idéhistoriker, universitetslektor i stats-
vetenskap, forfattare och bl.a. initiativtagare till "Kunskapsrorelsen”,
som bildade Foreningen f6r Kunskap i Skolan (FKS). Se t.ex. Helldén
(2002).

9 Zackari och Modigh (2000).

73



KUNSKAPSSYNEN OCH PEDAGOGIKEN

utbildning och kunskap inte automatiskt gor en person till
en god ménniska. En orsak som angetts till denna insikt dr
erfarenheten av Forintelsen. Efter andra virldskriget intrif-
fade ett slags avfortrollning; tron pé det rationella fornuftet
och klassisk bildning avtog genom insikten om att dven
vilutbildade, till synes civiliserade, manniskor kunde begé
de mest ofattbara grymheter. Detta ledde bland annat till
tankar om att utbildningen i skolan miste ligga storre fokus
pé att ocksa utbilda minniskor i demokratiska virden och
minskliga rittigheter. Denna tanke genomsyrade 1946 drs
skolkommissions betinkande fran 1948 och blev dirmed
starkt vigledande vid upprittandet av den svenska enhets-
skolan.?

Under 1960- och 1970-talen skulle insikterna och lir-
domarna fran andra virldskriget - och till viss del dven
lirdomarna frin den sovjetiska marxismen (se nedan) -
komma att utvecklas av postmoderna tinkare till en kritisk
teori. Alla ”stora narrativ” om virlden och minniskan gran-
skades och kritiserades. Upplysningens mest omhuldade idé
om att vetande innebir frigorelse underkindes. Begrepp
som fornuft och rationalitet kopplades till herravilde, for-
tryck, patriarkat, vild och terror. Detta blev ett nytt synsiitt,
som fick till f6ljd att vetenskap och kunskap i dag associeras
lika mycket med dod, utplining och milj6forstoring som
med framsteg och livskvalitetshojande innovation.

Teorier om makt i pedagogiken

Teorier om strukturellt fortryck och subtil makt kunde en-
kelt appliceras inom pedagogiken. Pedagogen Paulo Freires

10 SOU 1948:27.
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- en pedagogisk och skolpolitisk stjirna pi 1970-talet som
det fortfarande refereras till i utbildningssammanhang —
kritiska pedagogik gir exempelvis ut pa att ligga fokus
pa hur ekonomiska, kulturella och sociala strukturer och
hegemonier skapar fortryck. Utbildningen enligt denna pe-
dagogik skulle vara en som ”storde fortryckande normer”.
Paulo Freires bok Pedagogik for fortryckta (1972) fick stor
uppmirksamhet pa sin tid. Bokens idéer ansigs vara rele-
vanta for den svenska skolan, nigot som framkom i férordet
skrivet av en av bokens oversittare, Sten Rodhe. Rodhe
var vid tiden lektor, forfattare av lirobocker och expert vid
Skoloverstyrelsen (SO)."?

Den franske sociologen Pierre Bourdieu — som haft stort
inflytande i Sverige - talade om en "intelligensens rasism”,
som gir ut pd en uppdelning i grupper av minniskor be-
roende pd hur mycket de kan eller vet och knyts samman
med tankar om kulturellt kapital. Intressant i samman-
hanget dr ocksd Bourdieus idé om ”symboliskt vild”, som
kan appliceras pd klockor, katedrar och pekpinnar.’® Pe-
dagogikprofessorn Donald Broady introducerade i Sverige
begreppet den dolda liroplanen i en artikelserie i tidskriften
KRUT i slutet av 1970-talet. Detta begrepp blev viktigt for
svensk skoldebatt. Med den dolda liroplanen dsyftades
”det som sker bakom det som synes ske”. En lirare kunde
tro sig lira ut geografi, svenska eller matematik men vara
omedveten om allt det som eleverna lirde sig darutover.™

Postmoderna teorier om maktstrukturer var pa sitt och
vis perfekta att applicera pa skolan. I skolan upprittholls

11 Bromseth och Darj (2010, s. 38).

12 Wennstrom (2014, s. 38-39).

13 Se exempelvis Lundgren (2000, s. 46-47).

14 Broady (1981; ny uppdaterad och kommenterad utgiva 2007).
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normer och skedde uppfostran av eleverna (de skulle lira sig
att sitta stilla och vara tysta). For pedagoger som intresse-
rade sig for postmoderna teorier om kunskap och makt blev
exempelvis betyg i skolan — d4 de identifierar ligpresterande
eller svaga elever — detsamma som att straffa minniskor och
stimpla dem som mindre virda.”” Att mita kunskap skulle
da inte bara vara orittvist, utan rent av ett fortryck. Betygen
kan med hinvisning till dessa teorier forstis som en social
sortering. Synen att betyg som identifierar ligpresterande
eller svaga elever inte syftar till atc straffa utan ate hjilpa
dem ses enligt dessa teorier i bista fall som naiv - i virsta
fall som inligg som doljer det egentliga motivet.

Kunskap ir makt

Spraket ses enligt postmodern teori inte lingre i férsta hand
som en 6verenskommelse som gor minsklig interaktion och
civilisation mojliga, utan som kopplat till makt. Den som
dger ordet dger makten. Eftersom makt i sammanhanget
inte sillan likstills med fortryck, kan spriket och texten
tolkas som eller bli liktydiga med ett utévande av vild. Li-
romedlet skulle i det perspektivet och taget for givet kunna
betraktas som tyranniskt, om det fick styra undervisning-
en.’s Detsamma kan gilla f6r det som ldraren siger i sin
roll som auktoritetsperson. I Zackaris och Modighs redan
nimnda bok ir den teoretiska influensen tydlig. "Det ir
viktigt”, menar de, "att lyfta fram de olika maktpositioner
som ofta tas for givna och som ir inbyggda i spraket. Hir
har skolan en viktig uppgift att lyfta fram och peka pa hur

15 Persson (2003, s. 169-170).
16 Andersson och Hellstrand (2007, s. 43-44).
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spriket anvinds for att vidmakthalla ett Vi och ett Dom.”"’

Saledes har det i skolsammanhang vilkinda ordspraket
kunskap dr makt kommit att tolkats helt bokstavligt. Efter-
som makt enligt postmodern teori si som den kommit
att anvindas ir auktoritir och negativ, blir slutsatsen att
dven kunskap méste ses som suspekt. I virsta fall kommer
kunskap i férlingningen att bli ndgonting negativt. Det ir
utifrin dessa teoretiska utgingspunkter det pastidda mot-
satsforhallandet mellan kunskapsformedling och elevernas
socioemotionella utveckling kan forstés. Skollagar och liro-
planer uttrycker numera ytterst sillan vad eleverna ska gora
eller lira sig specifikt. En lidrare som i dag siger vad en elev
ska lara sig kan gora sig skyldig till auktoritirt maktansprak,
det vill siga missbruka sin maktstillning.

Situationen riskerar att ge upphov till stor dngslighet
i forhallande till lirarens och elevens roller. Lirarutbild-
ningen har sedan en tid tillbaka starkt betonat ldrarrollen.
Huvudfokus ligger pad hur man som lirare ska tinka och
handla snarare dn att utveckla tinkandet kring vad man
ska dstadkomma.’ I LUT 74 talades om att den blivande
liraren bland annat behovde engagera sig i elevens sociala
bakgrund, kinna till de olika faserna i hans eller hennes ut-
veckling samt vara medveten om hur ldrarens egna attityder
och forvintningar inverkar pa elevernas prestationer och
utveckling. Vidare beh6vde den blivande liraren acceptera
lirarens minskade auktoritet i traditionell mening i forhal-
lande till elever och forildrar. Skolan har forindrats si att
fokus snarare liggs pa personlighetsfostran och fysisk och
mental omvirdnad 4n pd kunskapsférmedling.

17 Zackari och Modigh (2000, s. 27-28).
18 Carlgren och Marton (2000, s. 102-103).
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Intresset for social omvirdnad om eleverna dterfinns for-
visso mycket tidigt i skolans historia, redan omkring férra
sekelskiftet. Pedagoger och lirare insdg snabbt att hunger
och umbiranden gjorde barnen simre skickade att tillgodo-
gora sig kunskap. Skolan alades allt fler uppgifter som horde
samman med den sociala omvirdnaden sisom skolldkare-
och skolskoterskeinstitution, skolbad och simundervisning,
yrkesrddgivning, forildraméten och fritidssysselsittning
genom skolans forsorg.”

Den sociala omvardnaden skulle alltsa da bidra till att
forbattra elevernas mojligheter att tillgodogora sig kunskap.
Men eftersom ordet kunskap fitt allt mindre utrymme i l4-
roplanerna sedan 1960-talet, blir lirarrollen oklar nir fokus
pé den sociala omvirdnaden om eleverna blir alltmer domi-
nerande. Liraren ska "hjilpa eleven till allsidig utveckling”
eller ”frimja elevens personliga mognad”. Malen for vad en
larare ska gora formuleras alltsd i psykologiska och sociala
termer - vilka dessutom ir vaga och svartolkade — snarare
in i intellektuella termer.?

Postmodernistiska maktperspektiv och
resultat i skolan

De postmoderna teorierna kan sjilvfallet anvindas for att
gora helt korrekta observationer om skolan och skolmiljon.
Skolans verksamhet 4r forbunden med maktutovning: ta
bara en sidan sak som att skolan ir obligatorisk och att det
rader skolplikt i Sverige. Skollivet kar mycket riktigt en
social aspekt genom att barn och unga i interaktion med

19 Eljas (1942, s. 107-108).
20 Enkvist (2016, s. 56-57).
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varandra dir far ldra sig att - for att tala postmodernt -
koda maktstrukturer och sociala normer.

Insikter och medvetenhet om sidana faktorer ir givetvis
inte till skada. Tvirtom ar det viktigt att belysa. Postmoder-
na analytiska perspektiv kan vara virdefulla och befogade.
Diremot miste utrymme ges ocksd for andra perspektiv.
Problemet uppstar di en teori - i detta fall en postmodern
sidan - far foretride eller storre utrymme framfor bade
andra teorier och praktisk kunskap. Det finns ocksé risk
att dylika observationer om makt i skolan uttrycker rena
sjalvklarheter som i grunden ir ganska intetsigande.

Det dr ocksa oklart varfor sadana iakttagelser nédvin-
digtvis maste leda till att kunskap nedvirderas eller blir
mindre viktig i skolan och att lirarna frantas sin uppgift att
ldra ut, det vill siga formedla kunskap och iligga elever att
genom 6vning och repetition befista de kunskaper som vi
over tid kommit fram till ir de mest adekvata att bemistra
inom ett visst imne pa den nivi eleven for nirvarande be-
finner sig. Hur viktig lirarens uppgift dr att som pedagogisk
ledare pi ett strukturerat sitt formedla kunskap till elev-
erna, sirskilt vad giller att utjimna klasskillnader, framgar
av Martin Ingvars kapitel i denna bok.”

Det gir vidare att diskutera huruvida det ir problema-
tiskt att all make ofta i princip stimplas som illegitim,
dtminstone vad giller makt inom den egna kulturkretsen.
Inom ramen for hur teorierna anvinds och appliceras finns
sillan rum for andra tolkningar. Det innebir nistan per
automatik att andra teoretiska perspektiv pa makt och li-
rande - eller teorier som istillet talar om mellanminskligt
samarbete och samforstind — hamnar i skymundan.

21 Ingvar (2017).
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Relationerna mellan vuxna och barn har forindrats.
Detta paverkar naturligtvis den traditionella lirarrollen.
Som lirare méste man i dag vinna auktoritet snarare in att
sjilvklart ”ha” den som en representant for vuxenvirlden
och skolan.”? Utovar inte liraren egentligen makt da han
eller hon forsoker undervisa elever? Givetvis har lirarens
roll enorm betydelse for att eleverna ska tillgodogora sig
kunskaper. Problem kan uppsta om relationen lirare-elev
redan fran bérjan i huvudsak ses som en ojimlik social rela-
tion dir liraren utévar makt inom ramen for sin yrkesroll.
Steget ir inte ldngt till att anta att relationen mellan lirare
och elev redan fran borjan dr antagonistisk.

Enligt en sidan bild av skolan kan inte ens en tilltalande
skolupplevelse ses som positiv. Sociologen och professorn
i utbildningsvetenskap Anders Persson har uttryckt saken:
”Upplevelsen av undervisningsinnehdllet som sa nyttigt
och nodvindige i forhéllande till den egna karriidren att
skolplikten inte upplevs som ett tvang (eller upplevs som
ett tolererbart tving) kan kallas ett utbildningsberoende.”?

Perspektiven riskerar leda till en schizofren situation dir
knappt nigon pedagogisk metod blir gingbar. Lirarens
maktposition kan enligt ett didaktiskt pedagogiskt forsk-
ningsfilt motverkas genom aktivt deltagande frin elevernas
sida i dialog, kommunikation eller interaktion. Ett sviro-
verstigligt problem uppstar da liraren miste hitta ett sitt
att ansvara for samtalets genomférande, samtidigt som
liraren méste delegera ansvaret till eleverna. Liraren far
heller inte anvinda sin auktoritet, eftersom detta riskerar
att himma samtalet. Fyra svenska pedagoger som ir eller

22 Carlgren och Marton (2000, s. 82).
23 Persson (2003, s. 88).
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varit verksamma vid svenska lirarutbildningar uttrycker
det pa foljande sitt: "Aven den dialogiska relationen ir en
maktrelation. Dialogen innebir alltid en kamp mellan jaget
och ’den andre’.”?*

Vad som uppstatt dr en politisering och ideologisering
av den kulturella och intellektuella verksamheten i skolan,
sdrskilt med inriktning pa makt och motstind mot makt.
Inom pedagogikimnet finns en stindig och mycket stor
medvetenhet om makt och maktrelationer. Redan i slutet
av 199o-talet uppmirksammandes frin somliga hall att
intresset for att forstd maktrelationer blivit dominerande
inom pedagogisk vetenskap och att strukturer och diskurser
blivit det huvudsakliga mediet varigenom makt studeras.”

Postmodern relativism

Frin 1960-talet och framit férdes en idédebatt om ve-
tenskapens natur, om mojligheten av olika tankesystem
och om olika sitt att kategorisera och klassificera tingen.
Bland andra idéhistorikern Henrik Bohlin har poidngterat
att frigan som di ocksi blev aktuell var pé vilka grunder,
om nigra, ett tankesystem kunde anses sannare eller mer
berittigat in andra. Denna friga om vetenskapens natur
kom sedan att radikaliseras av tinkare som Foucault. Ve-
tenskapens utveckling sigs som en serie strider mellan olika
tankesystem. Vilket tankesystem som ”vunnit” bestimdes
av maktkamper mellan olika samhillsintressen snarare in
av sakligt underbyggda argument.?* Manga boérjade upp-

24 Bergman m.fl. (2009, s. 10-11).
25 Constas (1998, s. 26-33).
26 Bohlin (2014, s. 133-135).
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fatta vetenskapen som ett tankesystem bland manga snarare
in en avbildning av en oberoende verklighet.

Tva tinkare som bidragit till denna diskussion och de
teorier som sedan relativiserat kunskaps- och vetenskaps-
begreppet ir filosofen Louis Althusser och sociologen
Jean-Frangois Lyotard. Bade Althusser och Lyotard var
marxister som kom att kritisera marxismens stora narra-
tiv. Avslojandet av Stalins grymheter och Sovjetunionens
krossande av Ungernupproret 1956 blev ett hirt slag for
marxisterna i vist. Avstaliniseringen inleddes och den so-
cialistiska rorelsen stod infér ett behov av att férnya sig och
hitta ett nytt raison d’étre.

Althusser tog sig pd 1960-talet an uppgiften att rensa
bort all hegelianism ur Marx lira. Hans forsok till fornyelse
av marxismen var tinkt att resultera i en materialism utan
slutmal och teleologi.”” Althussers internationella genom-
slag blev stort, inte minst i Storbritannien och Sverige.?
Aven Lyotard menade att marxismen legitimerat sig sjilv
genom ett stort narrativ 6ver historien och utvecklingen.
Detta narrativ hade av dess anhingare upplevts vara en
oforvitlig sanning 6ver tid och rum. Lyotard menade nu
att denna attityd var auktoritir och falsk. I The Postmodern
Condition utgick Lyotard frin en 6nskan att riva ned den
auktoritet som det stora narrativet — den stora berittelsen
—dgde. Det gillde alltsa inte bara den marxistiska ideologins
stora berittelse utan alla existerande grand narratives.

I detta sammanhang ir det sdrskilt intressant att en av
Lyotards poinger var att dven vetenskaplig kunskap var en

27 For en mycket utforligare analys av Althusser hinvisas till Montan
(2014, s. 167-190) och Ekelund (2014, 5. 191-229)
28 Ekelund (2014, s. 206).
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sorts diskurs eller narrativ.?’ I det sammanhanget blev
sambandet mellan kunskap och makt vikeigt. I samhillet
existerade en hel mingd tivlande kunskaper. I ett stycke
skrev Lyotard att vetenskapsmin, da de framtridde pa TV
eller blev intervjuade i tidningarna efter att ha gjort en ve-
tenskaplig uppticke, stindigt dtergav den stora berittelsen
om kunskap och framsteg. Enligt Lyotard spelade de enligt
reglerna i ”den narrativa leken”. Lyotard ville inte bara
synliggora att dessa stora berittelsers sanningshalt kunde
och borde ifrigasittas, utan ocksé gora en poing av att det
fanns maktstrukturer bakom uppritthillandet av sidana
narrativ. Staten sades satsa pengar for att uppritthalla som-
liga narrativ. Staten legitimerade sig sjilv genom sidana
narrativ. Den kunskap som producerades anvinde staten
for att erhilla folkets samtycke till politiska beslut.*
Lyotards idéer ir intressanta men kriver ett specifikt teo-
retiskt synsitt. Synsittet bygger pi att kunskap likstills med
ideologi. Det finns i samhillet flera parallellt existerande
ideologier, det vill siga tolkningar av verkligheten - hur
den ir och borde vara. Detta idr dock inte kunskap i form
av fakta och vetenskap utan handlar om virderingar och
teorier. Traditionellt sett har vetenskaplig kunskap definie-
rats i ett motsatsforhdllande till ideologi. Detta ifragasitter
postmoderna teoretiker — bland annat med st6d i Lyotards
sdtt att resonera — som i stillet sitter diskurser och nar-
rativ i frimsta rummet. For Lyotard var ideologier ett slags
diskurs. Vetenskaplig kunskap var ocksa en diskurs.* Detta
synsitt kom av Lyotards efterféljare att i férenklad form

29 Lyotard (1979; 1984, s. 3).
30 Lyotard (1979; 1984, s. 27-28).
31 Lyotard (1979; 1984, s. 3).
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tolkas som att det inte finns nidgonting som skiljer ideologi
fran kunskap och vetenskap. I férlingningen innebir detta
ocksi att det blir svirt eller omojligt att vara objektiv eller
att forsoka striva efter objektivitet. Enligt ett postmodernt
tinkesite dr den verklighetsbild som har legitimitet som
sann alltsa alltid relaterad till makt. Olika berittelser om
verkligheten har olika politiska implikationer, dir vissa
gynnas och andra missgynnas.

Elevens egen berittelse?

Diskussioner och teorier som siger att vetenskapen i sjilva
verket endast ir ett bland flera mojliga tankesystem och
inte har ndgot berittigat ansprik pa sirstillning fir givetvis
konsekvenser for kunskapsbegreppet och for utbildningen av
barn och ungdomar. Det innebir att skolan kanske framst
kommer att ses som en forlingning av ”den kunskapsdefi-
nierande makten”. En kombination av postmodern kritik av
maket och ett ifrigasittande av sanningar leder till att det gar
att tala om vetenskap som ”normativa kunskapanden” eller
“hegemoniska narrativ”. Liraren blir di en forlingning av
samhillets fortryck, en slags spridare av det stora narrativet.
Med ett sddant synsite dr det givet att vetenskapen eller kun-
skaper som lirs ut i forsta hand bor ifragasittas av eleverna.
Di verkar det ocksd rimligt att eleverna i stillet kan komma
med alternativa berittelser till olika foreteelser.

Sadana idéer ligger i linje med den nya liroplan for
grundskolan, Lgr69, som infoérdes 1969. Den satte “eleven
i centrum” och betonade att traditionella kunskaper var av
underordnad betydelse i skolans verksamhet. I Lgr6g valde

32 Se exempelvis Bromseth och Darj (2010, s. 39).
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man att betona att skolan skulle virda eleverna socialt och
vicka ett livslingt studieintresse som forberedde dem for
framtiden, snarare in att tala om vilka kunskapsmissiga re-
sultat eleverna skulle uppna.** Johan Wennstrom har pekat
pa att idén om att sitea eleven i centrum kom fran bade ho-
ger- och vinsterhill. Aven hogern, inspirerade av bland andra
Milton Friedman, betonade alltmer sillan vikten av kunskap
och expertis for lirarna och lirarrollen.’* Savil inom hogern
som inom vinstern har lirarens formella roll nedtonats.

Idén om att sitta eleven i centrum kombinerades ocksa
med idén om att undervisningen i férsta hand maste utga frin
elevens egen individuella berittelse for ate bli effektiv. De tvi
goteborgspedagogerna Bo Andersson och Ake Hellstrand skri-
ver: ”Vad har elever fran Syrien, Bosnien, Eritrea, Indien och
Chile for omedelbart intresse f6r den svenska emigrationen till
Amerika? Undervisningen maste anpassas till elevens intresse
och erfarenheter, elevens egen berittelse.”*

Det synsitt som triader fram i citatet ovan kan pro-
blematiseras, eftersom det riskerar att glida over i
socialkonstruktionism, det vill siga pastdendet att det inte
finns nigon kunskap bortom individens egna subjektiva
upplevelser av verkligheten. Idén om att en individ kan se
bortom det egna jaget och applicera universella rationellt
hirledda kunskaper och moraliska regler fér en given situa-
tion erkinns svarligen i postmodern teori. Detta riskerar i
sin tur att leda till en virldsbild dir kunskap nedvirderas
och dir det blir svart att férstd andra - féorutom mojligen i
kontexten av diskursiva maktrelationer.

33 Wennstrom (2014, s. 45—46) och Skoléverstyrelsen (1969).
34 Se Wennstrom (2014, s. 61 ff.).
35 Andersson och Hellstrand (2007, s. 65).
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”Alla skolimnen ir historiska och sociala konstruktioner,
vilket innebir att de formas 6ver tid av de manniskor, indivi-
der och grupper, som verkar i samhillet”*, heter det i en bok
som anvinds som kurslitteratur pa lararutbildningar senare
i samma bok: ”Risken ér att eleverna kommer att uppfatta
att ldraren ir den enda som sitter inne med ’sanningen’ som
en analys ska leda fram till och att svaren pa s sitt 4r givna
redan pé forhand.”?” I SIA-reformen (Skolans Inre Arbete)
frin 1976 finns liknande relativistiska formuleringar: ”I stil-
let f6r att barnet lir sig att det finns ritta svar pa frigor och
en viss 16sning pa ett problem liksom definitiva kunskaper
att inhdmta, bor det ldra sig att utifran en kritisk instillning
samla nya fakta att sjilvt ta stillning «ill.”*

Inte minst for historieimnet har relativismen fitt kon-
sekvenser. Kronologi och fakta fir ge foretride it ett fokus
pé stora forindringar 6ver tid och problematiserande ana-
lyser, dir enstaka historiska epoker eller hindelser viljs ut
och studeras djupare. Dessa nirstudier sigs sedan kunna
ge modeller for att forstd andra situationer i historien el-
ler i vir samtid. I Skolverkets kursplan f6r dmnet historia
i grundskolan ges forhéllandevis lite utrymme fér mera
grundliggande kunskap om historia gillande kronologi
och viktiga hindelser. I stillet betonas tematiskt stoff, som
miljo, migration, religion, kulturella utbyten och jimfo-
relser. HistorieAmnet i arskurs 7-9 ligger storst fokus pa
19o00-talet.¥

Kraven for betyg A i historia i slutet av arskurs 9 i

36 Bergman m.fl. (2009, s. 13).

37 Bergman m.l. (2009, s. 175-176).

38 Citerat frin Enkvist (2016, s. 84-85)

39 htep://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundsko-
leutbildning/grundskola/historia.
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grundskolan gor gillande att eleven ska visa sina kunska-
per i historia genom ”vilutvecklade och vil underbyggda
resonemang om orsaker till och konsekvenser av sam-
hillsforindringar och minniskors levnadsvillkor och
handlingar” och kunna undersoka utvecklingslinjer ”inom
kulturmoten, migration, politik och levnadsvillkor” och da
beskriva ”komplexa samband mellan olika tidsperioder”.
Eleven ska utover detta kunna féra vil underbyggda resone-
mang om hur historia anvints och anvinds for olika syften
och vilka konsekvenser detta kan f3.*

Betygskriterierna ir preciserade och avancerade. De be-
skriver formagor som kriver en mycket djup grundkunskap
om historia. I ljuset av sddana kriterier 4r det utomordentligt
viktigt att eleverna lirt sig en mingd fakta och kunskaper.
Slutledningsférméga och kapacitet att problematisera kom-
mer inte av sig sjilvt, oberoende av grundkunskaper.*

Nog ir det s, att historiebockerna inte sillan ger en
forenklad bild av historien som i sig utgor en samling av
forskningsresultat, tillkomna i olika sammanhang med
olika utgingspunkter. Att presentera dessa som en helhet
kan vara forradiske. Variationen kan gi forlorad. Det ir
heller ingen ny foreteelse att vara medveten om att det finns
olika sitt att se pd saken. Nir Kommittén for folkunder-
visning lade fram principer for en ny lirarutbildning 1914
utredde man ganska utforligt frigan om skilda historie-
uppfattningar (och markerade att historieundervisningen
skulle std pd humanismens, inte pa materialismens grund).*
Det dr vidare forvisso bide roligt och lirorikt att fordjupa

40 htep://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundsko-
leutbildning/grundskola/historia.

41 Se Ingvar (2017).

42 Linné (1996, s. 176).
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sig pa visentliga punkter i historieimnet. Diaremot ir det
tveksamt om detta kan goras pa ett konstruktivt sitt om
man inte har férvirvat en god grundkunskap om historien i
dess kronologiska helhet. Det gér att ifrigasitta om det ens
ir mojligt att djupare undersoka och kritiskt granska nigot
utan att ha grundkunskaperna klart for sig.

Kunskaps- och sanningsrelativism i skolan

Den moderna syn pé pedagogik och kunskap som framhil-
ler att ett synsitt kan stillas bredvid ett annat — och att bida
ir lika giltiga — forsvarar och underminerar i virsta fall helt
lirarens uppgift att lira eleverna vilken som ér rite. For att
citera ur en bok som anvinds som kurslitteratur pa kurser
pé lirarutbildningen i Malmé och kurser i pedagogik pi
Stockholms universitet och dir de postmoderna synsit-
ten presenteras: ”Givetvis hoppas jag att elever gir vidare
snarare dn fastnar men frigan ir vilken mojlighet vi som
ldrare har att kontrollera denna process? Vad elever lir sig
ir ju inget som gar att styra och det ir bara att forhalla sig
odmjukt infor detta faktum.”*

Sidana resonemang och en dylik kunskaps- och sannings-
syn trivialiserar lirarnas stora och ansvarsfulla uppgift. I
vérsta fall blir synsittet att de inte har nagonting att komma
med forutom godtycklig maktutévning. Detta ir givetvis
problematiskt, inte minst dirfor att den unga individen —
for att kunna undvika férdomar och felslut — férst miste
ges redskap att forstd vad som ir sant, vad vi inte vet, vad vi
tror men inte kan beligga och vad som ir dsikter. Att fringd
tron pa vikten av universellt hirledda kunskaper riskerar att

43 Bjorkman (2010, s. 179).
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leda till en fragmentisering, dir verkligheten tolkas enbart
utifrin de egna virderingarna, utan hinsyn till fakta och
evidens. Dagsaktuella fenomen som fake news och ”alterna-
tiva fakta” gor sig pAminda. Det gar att diskutera huruvida
de postmoderna teorierna sisom de kommit att anvindas
har bidragit till att skapa ett samhaillsklimat didr man ac-
cepterar relativiserande tolkningar av fakta och kunskap.

De postmoderna perspektiven pa make l6per vidare risk
att underkinna idén om individens autonomi och dirmed i
forlingningen tron pi ett demokratiskt samhille, dir indi-
viderna genom utbildning ir utrustade och berittigade att
delta i ansvaret att styra. Om barn och unga far lira sig att
makten alltid dr godtycklig blir de inte bara missledda och
lurade utan kan komma att betrakta sin egen livssituation
med frustration och missnéje. En forestillning om makten
som godtycklig kan ocksi leda till att man slutar ta den
pa allvar. Fran en kinsla av att allt dr godtyckligt ér inte
steget langt till en kiinsla av defaitism och likgiltighet infor
samhillsférandringar. Draget till sin spets skulle alltsa den
allvarligaste konsekvensen bli att idén om demokrati som
ett samhilleligt ideal gar forlorad.

Det finns flera paradoxala inslag i denna relativism.
Enligt teorin skulle naturvetenskapen kunna kritiseras for
att inte vara allmingiltig eftersom den tillkommit i en viss
samhillssituation. Men samtidigt siger teorin att det inte
finns nagonting allmingiltigt utan att det bara finns minga
sanningar bland andra som tivlar i maktkamper. Det blir
ett cirkelresonemang som svérligen leder nigonvart. Intres-
santa frigor om forskningens finansiering och tilltagande
anpassning till externa intressen, eller frigor om enskilda
forskares val av studieobjekt och metodik, riskerar att doljas
av idéer om att allt 4r normativt och att allt bor kritiseras.
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En upplosning av virdehierarkier blir till skada, inte bara
for vetenskapen i sig utan ocksé for alla rimliga férsok att
kritiskt granska olika foreteelser i den vetenskapliga-politis-
ka processen. Den relativistiska inriktningen i postmodern
teori leder vidare till att traditionella vetenskapliga krav
pé beldgg, objektivitet och begreppsprecision enkelt kan
avfirdas.

Problemet ir naturligtvis inte att det skulle vara daligt
med en kritisk blick. Ett visst métt av skepticism 4r po-
sitivt. Att presentera olika sitt att se pa en foreteelse dr
givetvis gott. Elever bor goras medvetna om att vad de
lr sig inte i varje detalj utgor sista ordet. Men det finns
behov av att forsvara en tro pd att det finns en verklighet
som existerar oberoende av oss som betraktar den, och att
vi kan na kunskap om den med véra sinnen och genom
empirisk provning. Som subjekt kan vi forstés ocksa enskilt
eller kollektivt forma var verklighet inom ramarna for den
objektivt existerande verkligheten. Medel for att forma vara
verkligheter 4r di ting som politiska ideologier, sociala vir-
deringssystem med mera.

Den kunskap vi fir om verkligheten ér inte alltid perfeke.
Det innebir givetvis att den kan kritiseras och provas. Men
att kritisera eller problematisera ett forhdllande eller en
teori pd ett meningsfullt sitt forutsitter gedigna kunskaper.
For att kunna fora kritiska resonemang och formulera egna
argument krivs en fast kunskapsgrund och en forstielse
for skillnaden mellan vetenskaplig metod och spekulation.
Det ér vidare viktigt att uppritthalla distinktionen mellan
vetenskap/kunskap och ideologi om man vill kunna bedriva
kritik av politik for att uppné férandring. Att problemati-
sera begrepp och avhandla vilka normer och virden som
bor gilla, eller hur vara virderingar piverkas av vir egen
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kultur och tradition, ir stora frigor som kriver djup bak-
grundskunskap for att kunna diskuteras pa ett frukebarte
sitt. En postmodern kunskapssyn erbjuder ingen frisedel
i detta avseende. Tvirtom. Om det dr nigot en postmo-
dern kunskapssyn forutsitter for att bli meningsfull sa ér
det djup sakkunskap om det som ska problematiseras och
dekonstrueras.
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INGER ENKVIST

Kapitel 4

Postmodernism och
subjektivism i Laroplan for
grundskolan, Lgri1

nder de senaste 50 dren har Sverige fort en skolpoli-
Utik som betonat jimlikhet framfor kunskaper, vilket
har kombinerats med en stark antiauktoritir stromning.
Som Ingrid Willgren beskriver i det foregdende kapitlet
har samtidigt filosofiska tendenser i form av relativism och
subjektivism, som i férlingningen ifrigasitter vikten av
kunskap, paverkat utbildningsvirlden.!

Syftet med detta kapitel dr att visa att den postmo-
derna kunskapssynen fatt fiste i den svenska liroplanen
och vilka effekter detta fir pa undervisning, arbetsformer
och kunskapsmail. Som vi kommer att se ir den senaste
liroplanen for grundskolan postmodern i flera avseenden.
Elevernas aktiva deltagande i diskussioner ses som ett mil
i sig, vilket forsvagar inriktningen mot inlirning. Begrepp
som nihilism, relativism, subjektivism och postmodernism
forekommer inte i liroplanen. Postmodernismens infly-
tande syns i stillet i det faktum att sjilva ordet kunskap
relativiseras och ifrigasitts.

Relativism och subjektivism star i motsatsstillning till

1 Willgren (2017).
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realism eller objektivism. Subjektivism i kunskapsfragor
implicerar att var och en sjilv kan avgora vad som ir kun-
skap, medan subjektivism nir det giller handling implicerar
att var och en sjilv avgér hur hon eller han ska upptrida.

Ett visst element av subjektivitet i hur vi ser pa saker och
agerar ir oundvikligt, och forekomsten av subjektivitet ir
inte i sig problematisk. Subjektivitet blir problematisk forst
om objektivitet underkinns eller undertrycks. Det betyder
i sa fall att skolan 6verger tanken att det finns kunskap
som ir allmént accepterad och som dirmed ir av avgorande
betydelse for den fortsatta utvecklingen av det komplexa
och kunskapsintensiva samhiille vi skapat. Ménniskan har
med sin kunskap lyckats forma virlden efter sitt huvud,
men detta kriver att hon fortsitter att 6verfora den kunskap
som ligger till grund for framstegen.

Kursplaner i Liroplan for grundskolan 2011

Laroplan for grundskolan 2011, reviderad 2016 bestir av tre
delar. Den forsta har rubriken ”Skolans virdegrund och
uppdrag” (5 sidor), den andra ”Overgripande mal och rikt-
linjer” (8 sidor) och sedan foljer kursplaner som innefattar
riktlinjer f6r bedémning och betyg (240 sidor).

Vi ska borja med kursplanedelen som dr den mest kon-
kreta och forst nimna nigra allminna iakctagelser. Det
sldende ir att alla imnen mer eller mindre har blivit sam-
hillskunskap samt att diskussion framstills som ett mal i
de olika imnena. Amnen som biologi, kemi, fysik, teknik
och geografi innehaller sd manga inslag av samhillskunskap
och historia att det starkt begrinsar utrymmet for sjilva
imnet. I sprak inklusive svenska talas det mycket om munt-
ligt spridk men mindre om lisning och skrivning. I olika
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dmnen sigs det att eleverna ska tinka ut projekt, genomfora
dem och sedan utvirdera dem, som om de vore blivande
projektledare och inte skolelever.

Av betygsanvisningarna framgar att det ir en enorm
skillnad mellan E, det vill siga godkint, och A, det hogsta
betyget. Gapet ir s stort att man undrar om det dr me-
ningsfullt att siga att eleverna i friga bedoms ha ldst samma
kurs, och den som tar kraven pa allvar kan fraga sig hur det
alls ska vara moijligt att fi hogsta betyg. Exempelvis krivs
bland annat foljande for att fi hogsta betyg i arskurs 9 i
svenska (fetstil i original):

Eleven kan féra VALUTVECKLADE OCH VAL underbygg-
da resonemang om svenska sprikets historia, ursprung och
sirdrag samt jamfora med nérliggande sprik och beskriva
tydligt framtridande likheter och skillnader.

For att forsta vilket inflytande postmodernism har pa li-
roplanen inleder vi med ett stickprov fran kursplanerna i
biologi. Det ir inte elevernas kunskaper i biologi som star i
centrum utan det vaga ordet "utveckling” och att eleverna
ska ha mojlighet ate stilla fragor utifrin sina egen subjektiva
utgangspunkter:

Undervisningen i amnet biologi ska syfta till att eleverna
utvecklar kunskaper om biologiska sammanhang och ny-
fikenhet pa och intresse for att veta mer om sig sjilva och
naturen. Genom undervisningen ska eleverna ges mojlighet
att stélla frigor om naturen och minniskan utifrdn egna
upplevelser och aktuella hindelser (s. 156).
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Kunskaper nimns som jimbérdigt med nyfikenhet och in-
tresse, och undervisningen ska ge mojlighet att stilla frigor,
inte kunna besvara egna och andras frigor.

Undervisningen ska ge eleverna méjlighet att anvinda och
utveckla kunskaper och redskap for att formulera egna
och granska andras argument i sammanhang dir kunska-
per i biologi har betydelse. Dirigenom ska eleverna ges
forutsittningar att hantera praktiska, etiska och estetiska
valsituationer som ror hilsa, naturbruk och ekologisk hall-
barhet (s. 156).

Det star inte att eleverna ska lira sig biologiska begrepp
utan att de ska formulera begrepp och granska medelev-
ernas argument. Detta forutsitter rimligen att de tidigare
har ldrt sig ndgot om biologi, men den inlirningen talas det
inte om. I stéllet for att tala om att eleverna ska kunna han-
tera begrepp, stir att de ska ges forutsittningar for detta.
Liroplanen idr formulerad s att den anger vad liraren ska
erbjuda, snarare in vad eleverna ska lira sig:

Undervisningen ska dven bidra till att eleverna utvecklar for-
trogenhet med biologins begrepp, modeller och teorier samt
forstaelse for hur dessa utvecklas i samspel med erfarenheter
fran undersdkningar av naturen och minniskan. Vidare ska
undervisningen bidra till att eleverna utvecklar formigan att
samtala om, tolka och framstilla texter och olika estetiska
uttryck med naturvetenskapligt innehall (s. 156).

Spriket ir abstrakt och kriver mycket tolkning. Liroplanen

uttalar sig mycket vagt om vad exakt det idr eleverna ska
kunna, samtidigt som det ofta understryks att de ska lira
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sig anvinda denna kunskap. Betyder ”foértrogenhet” att ha
varit nirvarande pd ett antal lektioner i biologi? Betyder
”samtala om” att ha deltagit i ett grupparbete? Avsnittet
avslojar att pedagogiken dr postmodern satillvida att den
betonar processen framfor resultatet, det vill siga att eleven
deltar i ett pAgdende ”lirande” snarare 4n uppndr en viss
kunskap uppvisad i ett forhor eller en skrivning:

Genom undervisningen ska eleverna f inblick i naturveten-
skapens virldsbild med evolutionsteorin som grund samt
fa perspektiv pa hur den har utvecklats och vilken kulturell
paverkan den har haft (s. 156).

Vad betyder det att eleverna ska ”fa en inblick” i ett visst
idmne och att eleven samtidigt ska ”fi perspektiv” pi dm-
nets historia och dess paverkan kulturellt? Amnet toms
pa ett precist innehdll genom att milen formuleras pa ett
svepande och vagt sitt. Laroplansforfattarna understryker
inte att det i varje Amne utvecklats ett antal grundliggande
kunskaper som kan overforas till en elev och ge denne en
bas for forstaelse av amnet. Genom att generationer av
ldrare och elever har arbetat med ett material har det allra
viktigaste "mejslats fram”, och framsteg ar just att det som
bara de frimsta vetenskapsminnen usprungligen férstod nu
kan ldras ut till skolelever. Liroplanen fokuserar dock inte
pé inlirning i sjilva dmnet; biologi gors snarast till en del
av Aamnet samhillskunskap, eftersom eleverna ska

anvinda kunskaper i biologi for att granska information,
kommunicera och ta stillning i frigor som ror hilsa, na-

turbruk och ekologisk hillbarhet (s. 156).
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Trots att det aldrig anges vilka grundkunskaper elever ska
lira sig, ska de alltsd kunna diskutera amnet och granska in-
formation om det. Ytterligare ett exempel ir formuleringen
av mal for arskurs 7-9. Eleverna ska studera "minniskans
sexualitet och reproduktion samt frigor om identitet,
jamstilldhet, relationer, kirlek och ansvar” (s. 159); bio-
logi gors allesa till samhillskunskap. De ska ocksé studera
”de biologiska modellernas och teoriernas anvindbarhet,
begransningar, giltighet och férinderlighet” (s. 160), det
vill siga eleverna ska ifragasitta imnet samtidigt som de
studerar det, vilket férsvagar inlirningen och i praktiken
uttrycker en relativism.

I betygsanvisningarna for hogsta betyget, ett A, efter
drskurs 6 framgar det tydligt att det inte dr kunskap som
ir malet. Milet verkar vara att kunna tala om biologi och
diskutera amnet snarare dn att ha kunskaper pa omradet:

Eleven kan samtala om och diskutera enkla frigor som
ror hilsa, naturbruk och ekologisk hallbarhet genom att
stilla frigor och framfora och bemota dsikter pé ett site
som FOR SAMTALEN OCH DISKUSSIONERNA FRAMAT
OCH FORDJUPAR ELLER BREDDAR DEM. Eleven kan soka
naturvetenskaplig information och anvinder di olika killor
och for vilutvecklade resonemang om informationens och
killornas anvindbarhet. Eleven kan anvinda informationen
i diskussioner och for att skapa texter och andra framstill-
ningar med god anpassning till ssmmanhanget (s. 162,
fetstil i originalet).

Eleven kan ocksé beritta om nédgra naturvetenskapliga
upptickter och deras betydelser for minniskors levnads-
villkor (s. 163).
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Vira bista sjitteklassare ska kidnna till imnets historia och
paverkan pd kultur och sambhille, vilket dr etc filt i sig,
samtidigt som inlirningen av sjilva imnet inte ir central.

Amnet teknik finns pa hogstadiet och illustrerar ocksa
tendensen att géra om andra dmnen till samhillskunskap,
och snarast en politiserad sidan:

Genom undervisningen ska eleverna ges mojligheter att
utveckla forstaelse for att teknisk verksamhet har betydelse
for, och paverkar, manniskan, samhillet och miljén. Vidare
ska undervisningen ge eleverna férutsittningar att utveckla
tilltro till sin formaga att bedéma tekniska l6sningar och
relatera dessa till frigor som ror estetik, etik, konsroller,
ekonomi och hallbar utveckling.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar
kunskaper om teknikens historiska utveckling for ate de
pa sa sitt bittre ska forstd dagens komplicerade tekniska
foreteelser och sammanhang och hur tekniken péverkat
och paverkar samhillsutvecklingen. Undervisningen ska
dven bidra till elevernas forstaelse for hur teknik utvecklas
i samspel med andra vetenskaper och konstarter (s. 278).

Liksom i biologi ska eleverna ges méjligheter att utveckla en
forstielse, men det stir inte ate de ska lira sig nigot precist.
Ocksd i detta amne ska de utveckla sjilvfortroende betrif-
fande sin egen formaga att bedoma. De ska ocksd studera
teknikens historia. Samtidigt férvintas eleverna pi négra fa
veckotimmar skaffa sig f6ljande mycket komplexa kunskaper:
« identifiera och analysera tekniska l6sningar utifran 4n-
damalsenlighet och funktion,
« identifiera problem och behov som kan l6sas med teknik
och utarbeta forslag till l6sningar,
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« anvinda teknikomridets begrepp och uttrycksformer,

« virdera konsekvenser av olika teknikval for individ, sam-
hille och miljo, och

« analysera drivkrafter bakom teknikutveckling och hur
tekniken har férindrats 6ver tid (s. 278).

Milen ir sa allmint formulerade att de kunde gilla en ingen-

jorsutbildning lika girna som en grundskolekurs. Det sldende

ar att det inte framgar vilka baskunskaper och grundliggande
fardigheter en elev ska forvirva samtidigt som eleven férvin-
tas gora egna bedomningar pa omridet teknik.

Om vi ser pa de samhillsvetenskapliga dmnena kan vi
konstatera att just amnet samhillskunskap dr dominerande
och att en relativistisk och subjektivistisk instillning dr
klart mirkbar. Eleverna ska “uttrycka och virdera” stind-
punkter, och amnet ir inriktat inte p4 att lira sig vissa fakta
utan pa att diskutera, séka pa nitet och se olika perspektiv.
Att kunna gora detta kriver djup grundkunskap, men det
talas inte om nigon sidan. Eleverna ska:

« uttrycka och virdera olika stindpunkter i till exempel
aktuella samhillsfrigor och argumentera utifran fakta,
virderingar och olika perspektiv,

« soka information om samhillet frin medier, internet och
andra killor och virdera deras relevans och trovirdighet,

« reflektera 6ver minskliga riattigheter samt demokra-
tiska virden, principer, arbetssitt och beslutsprocesser
(s. 216).

Redan i arskurs 4-6 ska eleverna i historia, samtidigt som
de lir in enkla basfakta, lira sig att dessa egentligen inte dr
fakta utan nagonting forinderligt som kan och bor ifraga-
sittas. Detta forfaringssétt blir forvirrande for eleven och
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kan undergriva inldrningen. I programmet ingar:

Hur historiska personer och hindelser, till exempel
drottning Kristina, Karl XII och hixprocesserna, har
framstilles pé olika sitt genom olika tolkningar och un-
der skilda tider.

Vad begreppen forindring, likheter och skillnader,
kronologi, orsak och konsekvens, killor och tolkning
betyder och hur de anvinds i historiska sammanhang.
Tidsbegreppen vikingatiden, medeltiden, stormaktsti-
den och frihetstiden samt olika syn pa deras betydelse

(s.199).

Amnet religion innehdller betydligt mer diskussion in
faktainlirning och har blivit ett subjektivistiskt dmne,

sdtillvida att det betonar och utgér ifrin den egna uppfatt-
ningen och situationen:

Undervisningen ska stimulera eleverna att reflektera 6ver
olika livsfrigor, sin identitet och sitt etiska forhallnings-
sdtt. P4 sa sitt ska undervisningen skapa forutsittningar for
eleverna att utveckla en personlig livshallning och forstielse
for sitt eget och andra minniskors sitt att tinka och leva
(s. 206).

Kraven for betyget A i drskurs 9 i idrott och hilsa visar att
dmnet idrott har getts ett delvis nytt innehall. Betygskri-

terierna har inte en klar betoning pa idrottslig prestation

utan siager:

Eleven kan delta i lekar, spel och idrotter som innefattar
komplexa rorelser i olika miljoer och varierar och anpas-
sar sina rorelser vl till aktiviteten och sammanhanget. I
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danser och rorelse- och triningsprogram till musik anpas-
sar eleven sina rorelser vil till takt, rytm och sammanhang
(s. 53-54, fetstil i originalet).

Eleven kan pi ett vil fungerande sitt sitta upp mal for
och planera trining och andra fysiska aktiviteter. Eleven
kan dven utvirdera aktiviteterna genom att samtala om
egna upplevelser och fora vilutvecklade och vil under-
byggda resonemang om hur aktiviteterna tillsammans med
kost och andra faktorer kan paverka hilsan och den fysiska
formégan.

Eleven planerar och genomfér friluftsaktiviteter med god
anpassning till olika forhallanden, miljoer och regler. Dess-
utom kan eleven med god sikerhet orientera sig i okinda
miljoer och anvinder di kartor och andra hjilpmedel.

Eleven kan pé ett vil fungerande sitt férebygga skador
genom att forutse och ge vilutvecklade beskrivningar av
risker som ir forknippade med olika fysiska aktiviteter.
Dessutom kan eleven hantera nédsituationer vid vatten
med alternativa hjilpredskap under olika arstider (s. 54,
fetstil i originalet).

Den elev som ir duktig i sport men 4r mindre intellektu-

ellt och verbalt utvecklad har svart att fa ett hogt betyg,

eftersom alla Amnen tenderar att flyta ihop med samhills-

kunskap och svenska. I alla 4mnen ska elever diskutera,

planera och utvirdera snarare 4n visa imnesspecifika kun-

skaper och firdigheter, och denna inriktning kan gynna

personer med verbal liggning snarare dn personer med

specifika kunskaper i det enskilda imnet.?

2 En tredjedel av alla barn beriknas ha en introvert personlighet och

missgynnas dirmed (Cain, 2012).
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Amnen som svenska och matematik innehiller linga
listor med foreskrivet innehdll. Det myckna innehallet gor
att liraren tvingas vilja vad som kan hinnas med, vilket
leder till en osikerhet 6ver vad som egentligen foreskrivs.
Svenskidmnet uttrycker en syntes av liroplanens allminna
idéer om att elever ska utveckla kunskaper, ges forutsite-
ningar och fi tilltro till sin sprakférmiga. Genomgaende
betonas processen snarare in resultatet. Amnet ir inriktat
pa muntligt tal. Det finns inga exakta angivelser vare sig for
vad eleverna ska lisa eller hur mycket. De ord som genom-
gdende anvinds for att beskriva nivan godkint i arskurs
9 dr ”enkel” och ”i huvudsak fungerande” (s. 255). Man
kan siga att sprakundervisningen betonar elevens egen ut-
trycksvilja och uttrycksforméga snarare dn forstaelse av vad
andra minniskor vill siga eller vad skrivna texter uttrycker.

Liroplanen kan sigas ligga vil i linje med den egyptisk-
amerikanske litteraturteoretikern Thab Habib Hassans
jamforelse av modernism och postmodernism.? Det han
kallar modernism motsvarar ungefir det som skola och
forskning tidigare stod féor medan det postmoderna ir
leken och spelet, att inte f6lja en i férvig uppgjord plan,
det ”6ppna” och inte det ”slutna”. Det postmoderna av-
visar tanken pd kunskapsmissig progression och hierarki.
Utbildning blir dirfor ate delta i en oavslutad process och
liraren blir en deltagare bland andra i utbildningsaktivi-
teten, medan man tidigare sig liraren som en auktoritet.

I stillet for att bygga upp en individs kunskap inom ra-
men for strukturer — Amnen, filt, genrer - ligger fokus pa
att ”dekonstruera”, 6verskrida grinser och stilla olika ele-
ment bredvid varandra pa ett jimbordigt sitt. Den som inte

3 Hassan (1987).
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tillignar sig strukturer specifika for amnet ir hinvisad till
att bli kvar pé ytan, vilket inte uppfattas som problematiskt
sd linge kunskap relativiseras. I si fall blir det egalt vilka
element man viljer ut eller i vilken ordning man nimner
dem.

Sammanfattningsvis kan sigas att de hir kursplanerna
ir relativistiska, eftersom de betonar att kunskaper for-
indras. Ordet ”sanning” nimns inte, och ordet "kunskap”
stoppas in i en kontext dir fakta ska diskuteras eller ses i
ett personligt sammanhang. Detta leder till relativism och
subjektivism utan att detta tydligt uttalas. Att olika syften
och krav stills bredvid varandra utan hierarkisering ér ett
postmodernt drag som idven det undergriver inriktningen
pa kunskapsinhimtande.

Det ska ocksd upprepas att den starka betoningen pa att
uttrycka sina dsikter och diskutera dr mirklig i en organisa-
tion som antas vara till fér inhimtande av kunskap. Det gir
att se ett samband mellan kursplanernas utformning och
Sveriges sjunkande resultat i internationella kunskapsjim-
forelser i naturvetenskap och lisforstaelse. Naturvetenskap
innehaller i Sverige starka inslag av samhillskunskap och
historia, vilket minskar tiden for fackimnena, och svensk-
dmnet dgnar mycket tid at att eleven ska uttrycka sig sjilv
snarare dn utveckla lisforstaelse.

De tva inledande avsnitten i liroplanen

Liroplanens inledande stycke, ”Skolans virdegrund och upp-

drag”, betonar honnoérsord som ”demokrati”, "minskliga

rittigheter”, ”varje minniskas egenvirde och respekt” och

“respekt for var gemensamma miljo” (s. 7), och fortsitter:

105



KUNSKAPSSYNEN OCH PEDAGOGIKEN

Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integri-
tet, alla manniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor
och min samt solidaritet med svaga och utsatta ir de virden
som skolan ska gestalta och férmedla. I 6verensstimmelse
med den etik som forvaltas av kristen tradition och vister-
lindsk humanism sker det genom individens fostran till
riattskinsla, generositet, tolerans och ansvarstagande (s. 7).

Det ir inte fel pd malen, men den hir liroplanen giller
en obligatorisk sammanhallen grundskola med betydande
ordnings- och inlirningsproblem. Det saknas upplysningar
om vad som egentligen ska ske i klassrummet. Hur ir det
meningen att riteskinslan ska stirkas, nir okoncentrerade
och hogljudda elever dominerar klassrummet? Vilka be-
teenden ir det som ska tolereras? P4 vilket sitt ska eleverna
lira sig generositet? Vad hinder om elever inte tar ansvar?

Ett annat problematiskt inslag har att géra med att
forildrar och elever ges ritt att paverka utbildningen och
att liraren 4r skyldig att ta hinsyn till dem i planeringen.
Texten sidger:

Skolan ska klargora for elever och forildrar vilka mal ut-
bildningen har, vilka krav skolan stiller och vilka rittigheter
och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har. Att
den enskilda skolan ir tydlig i friga om mal, innehall och
arbetsformer ir en forutsittning for elevers och virdnads-
havares ritt till inflytande och paverkan. Det ir inte minst
viktigt som underlag for den enskildes val i skolan (s. 8).

Frigan ir hur skolan ska balansera mellan att 4 ena sidan
ha fasta kursplaner, 4 andra sidan lata elever och forildrar

fa igenom andra mal. Antingen ir det inte avsett att dessa
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ska kunna paverka annat in betydelselosa aspekter, och da
kan man tala om manipulation, eller sa finns det inga klara
mal fér undervisningen. Olika forildrar och elever i en och
samma klass kan dessutom ha helt olika 6nskemal, och hur
gor liraren da? For att ta ett vanligt forekommande fall kan
vissa exempelvis kriva lixfrihet, medan andra vill att un-
dervisningen ska ha mer innehill, inklusive lixor. Det talas
om elevers val, men dessa ir i praktiken starkt begrinsade,
eftersom svensk grundskola bygger pad den sammanhéllna
klassen som organisationsidé. Liroplanen beskriver en
skola som ir kollektivistisk i sin organisation och subjekti-
vistisk till sitt innehill, men eftersom den kollektivistiska
organisationen tas for given betonas huvudsakligen den
subjektivistiska aspekten:

Det dr inte tillrickligt att i undervisningen formedla
kunskap om grundliggande demokratiska virderingar. Un-
dervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och
forbereda eleverna for ate aktivt delta i arbetslivet. Den ska
utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar. Genom
att delta i planering och utvirdering av den dagliga under-
visningen och fa vilja kurser, imnen, teman och aktiviteter,
kan eleverna utveckla sin forméga att utéva inflytande och
ta ansvar (s. 8).

Formuleringen om de arbetsformer som foresprakas talar
inte om kunskap och inlirning utan betonar ett slags ska-
pande av en framtida medborgare som ir van att agera i
grupp och ha vissa valmojligheter. Man kan tala om ett
socialpsykologiskt syfte mer in ett inldrningssyfte. Det ir
inte inlirning som soks utan sjilvfértroende: ”Sprak, la-
rande och identitetsutveckling ir nira forknippade. Genom
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rika mojligheter att samtala, l4sa och skriva ska varje elev
fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och dirmed
fa tillero till sin sprikliga forméga” (s. 9). Tilltro till sin
forméga forvintas med andra ord inte hirrora fran fak-
tiskt uppovad formiga som ett resultat av utbildning utan
uppsta genom att eleven ges mojligheter att kommunicera.
Ytterligare ett postmodernt inslag mirks i det faktum att
liroplanen understryker att liraren ska fraga sig vad kun-
skap ar:

Skolans uppdrag att frimja lirande forutsitter en aktiv
diskussion i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om
vad som ér viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur
kunskapsutveckling sker. Olika aspekter pa kunskap och
lirande 4r naturliga utgdngspunkter i en sddan diskussion.
Kunskap ir inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till
uttryck i olika former - sisom fakta, forstaelse, firdighet
och fortrogenhet — som forutsitter och samspelar med var-
andra. Skolans arbete miste inriktas pd att ge utrymme for
olika kunskapsformer och att skapa ett lirande dir dessa
former balanseras och blir en helhet (s. 10).

Kunskapsbegreppets problematisering kan forvisso vara
intressant, men hir breddas kunskapsbegreppet och gors
mycket vagt, vilket gor det oklart vilka aktiviteter som ska
ses som legitima i skolan.

I avsnittet "Overgripande mal och riktlinjer” finns ocksa
en rad honnorsord som knappast ndgon kan invinda mort,
sdsom “miljo”, ”solidaritet”, ”demokrati”, "motverka dis-
kriminering” och ”ge st6d”, men det forblir vagt vad de
ska innebira for skolverksamhetens innehill. Avsnittet dr

samtidigt mer konkret dn det forsta avsnittet, och dirfor
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framgar det tydligt att inlirning inte ir prioriterad; det gir
inte att undga intrycket att liroplanen ser en motsittning
mellan traditionell kunskapsférmedling och demokratiska
virden.*

Liroplansforfattarnas kunskapssyn leder till en betoning
av att skolorna ska ”fungera” och att det inte ska bli klago-
mil. Det som de foreskriver for lirare och rektorer dr dirfor
inte av intellektuell utan frimst av social art. I en lista 6ver
vad ldrare ska gora stdr inte ”férmedla kunskap” hogst upp
som prioriterad uppgift. Lirarna ska bejaka ett subjektivis-
tiskt perspektiv hos eleverna och det 4r inte iamneskunskap
som star i centrum for texten. Man kan siga att synen pi
ldrare och rektorer dr instrumentell, och de uppskattas inte
for vad de édr och vad de kan utan for vad de ska gora. Nir
det giller lirarna talas det varken om kunskaper eller kom-
petenser utan om krav:

Liraren ska
« ta hinsyn till varje enskild individs behov, forutsitt-

ningar, erfarenheter och tinkande,

« stirka elevens vilja att lira och elevens tillit till den egna
formagan,

« ge utrymme for elevens forméga att sjilv skapa och an-
vinda olika uttrycksmedel,

« stimulera, handleda och ge sirskilt stod till elever som
har svarigheter,

« samverka med andra lirare i arbetet for att nd utbild-
ningsmilen, och

« organisera och genomfora arbetet sé att eleven

- utvecklas efter sina forutsittningar och samtidigt sti-

muleras att anvinda och utveckla hela sin formaga,

4 Se vidare diskussionen i Willgren (2017).
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- upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna
kunskapsutvecklingen gar framat,

- far stod i sin sprik- och kommunikationsutveck-
ling,

- successivt far fler och storre sjilvstindiga uppgifter
och ett 6kat eget ansvar,

- far mojligheter till imnesférdjupning, 6verblick och
sammanhang, och

- far mojligheter att arbeta Amnesovergripande (s. 14).

Den lirarroll som betonas ir alltsd den som handledare
samt psykologiskt och socialt ansvarig for eleven, snarare in
kunskapsférmedlare. Observera betoningen pi dmnesover-
gripande studier och pa att liraren ska skapa mojligheter,
samtidigt som det ir eleven som ska leda sin egen inldrning.
Det ges stort eftertryck dt elevens eget ansvar, vilket dr svért
att forena med beskrivningen av lirarens ansvar:

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar
och vara delaktiga ska omfatta alla elever. Elever ska ges
inflytande over utbildningen. De ska fortlopande stimuleras
att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen
och hillas informerade i frigor som rér dem. Informationen
och formerna for elevernas inflytande ska anpassas efter
deras alder och mognad. Eleverna ska alltid ha mojlighet
att ta initiativ till frigor som ska behandlas inom ramen for
deras inflytande 6ver utbildningen (s. 15).

Lirarna ar alltsd ansvariga, men eleverna ska ha inflytande
och ocksa forildrarna. Hir dterkommer kravet att skolan
ska ”samarbeta med elevernas virdnadshavare s3 att man
tillsammans kan utveckla skolans innehall och verksamhet”
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(s. 16). Varfor skulle ndgon utbilda sig till lirare, om elever
och forildrar forstir skolans uppgift lika bra som en ut-
bildad lirare? Varfor ska man ha en liroplan? Tinkandet
ar postmodernt i den bemirkelsen att allt ir 6ppet, allt dr
vagt och obestimyt, allt 4r en process, allt kan dndras och
det viktiga dr deltagande och inte slutresultat.

Nir man lidser i exempelvis anglosaxisk litteratur om
skolor som nir utmirkta resultat, ocksi i socialt utsatta
omraden, betonas det alltid att rektor har elevernas kun-
skapsresultat som sin frimsta prioritering. Det dr dirfor
viktigt att veta att den svenska liroplanen har linga listor
med vad en rektor ska gora, samtidigt som prioritering av
elevernas inlirningsresultat lyser med sin frinvaro. Att lisa
den mycket linga listan ir viktigt for att forsta varfor Sve-
rige far allt ligre utbildningsresultat.

Rektor ska se till att
« skolans arbetsformer utvecklas si att ett aktivt elevinfly-

tande gynnas,

« skolans arbetsmiljoé utformas si att eleverna far tillging
till handledning, liromedel av god kvalitet och annat
stod for ate sjilva kunna soka och utveckla kunskaper,
t.ex. bibliotek, datorer och andra hjilpmedel,

« undervisningen och elevhilsans verksamhet utformas
sd att eleverna far det sirskilda stod och den hjilp de
behover

« kontakt upprittas mellan skola och hem, om det uppstar
problem och svirigheter for eleven i skolan,

« resursférdelningen och stoditgirderna anpassas till den
virdering av elevernas utveckling som lirarna gor,

« undervisningen i olika imnesomriden samordnas s att
eleverna fir mojlighet att uppfatta storre kunskapsom-
riden som en helhet,
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« i undervisningen i olika imnen integrera dmnesover-
gripande kunskapsomriden, exempelvis miljo, trafik,
jamstilldhet, konsumentfrigor, sex och samlevnad samt
riskerna med tobak, alkohol och andra droger,

. samarbetsformer utvecklas mellan forskoleklassen,
skolan och fritidshemmet for att stédja varje elevs mang-
sidiga utveckling och lirande,

« samverkan kommer till stind med férskolan for att skapa
forutsittningar fér en samsyn och ett fortroendefulle
samarbete,

« formerna for samarbete mellan skolan och hemmen ut-
vecklas och forildrarna fir information om skolans mil
och sitt att arbeta och om olika valalternativ,

« samverkan med skolor och arbetslivet utanfér skolan
utvecklas sa att eleverna fir konkreta erfarenheter av
betydelse for deras val av fortsatt utbildning och yrkes-
inriktning,

« den studie- och yrkesorienterande verksamheten orga-
niseras sa att eleverna far vigledning infor de val som
skolan erbjuder och infor fortsatt utbildning,

« personalen fir den kompetensutveckling som krivs for
att de professionellt ska kunna utféra sina uppgifter,

. skolans internationella kontakter utvecklas, och

« skolpersonalen fir kinnedom om de internationella
overenskommelser som Sverige har forbundit sig att
beakta i utbildningen (s. 18-19).

Listan visar att den nya lidroplanen i minst lika hog grad
som de tidigare liroplanerna ir inriktad pa samverkan i
alla former som universallosning vid problem. Likasa
hiller man fast vid synen att imnesovergripande studier
skulle vara mer meningsfulla fér studicomotiverade elever
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in dmnesspecifika studier. Sverige har dndé prévat de hir
metoderna i ett halvt sekel, de har inte fungerat, och det
finns internationella studier som pekar pd att det i stil-
let 4r koncentration pd dmnesstudierna och lig tolerans
for storande aktiviteter som ger bra resultat.’ For att bara
nimna en specifik punkt ir betoningen pa forildrarnas
medverkan problematisk. Forildrar dr synnerligen olika i
dagens multikulturella Sverige. Hur ska det gi till nir alla
ska paverka skolan, och skolan samtidigt ska ge hog kvalitet
it alla elever och i mojligaste man speciellt stimulera elever
fran hem utan studietradition? Elever kan rent objektivt ha
olika behov, och forildrar kan ha helt olika dsikt om vad
skolan ska gora eller inte gora. Kort sagt bygger liroplanen
varken pa vetenskap eller pa beprovad erfarenhet.

Samtidigt som den nya skollagen och den nya liropla-
nen infordes skapades en ny myndighet, Skolinspektionen.
Nu kommer skolinspektorer till skolorna med liroplanen
i handen och ”bockar av” huruvida lirarna och rektorerna
har gjort exakt som det stdr i liroplanen. De listor som
dtergetts anvinds for att kritisera ocksé skolor som nér goda
resultat men dir lirare och skolledare inte gor allt det som
star i listorna. Det finns inga bevis for att goda skolresultat
skulle vara en f6ljd av de arbetsuppgifter som riknas upp
i listorna, och kombinationen postmodern liroplan och
Skolinspektionen kan dirfoér ha en direkt negativ inverkan
pa utbildningskvaliteten.

Sammanfattningsvis ir det nédvindigt och bridskande
att svensk utbildning pa alla nivier [imnar den tankevirld
av relativism, subjektivism och postmodernism som har si
stort inflytande. En sddan frigorelse skulle fi stora positiva

5 Se Hattie (2014) for referenser till sidana studier.
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effekter pa studieresultaten men kriver omfattande dtgirder.
Liroplaner och skollag behover skrivas om. Tiden i skolan
miste inriktas pa inlirning, och eleverna bor examineras,
sdsom sker i utbildningssystem med goda resultat. Lirarut-
bildningen miste inriktas pd dmneskunskap och hur denna
ska formedlas. Den ansvariga tillsynsmyndigheten méste fa
nya direktiv och koncentrera sig pa att utvirdera studiere-
sultatet.
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Kapitel §

Inte anpassad for hjirnan

isst 4r trakigt att konstatera att det svenska skolsyste-

met inte formér att leva upp till samhillets bestillning
och dirmed sa patagligt sviker eleverna. Genomgéingen av
resultaten i den senaste av alla offentliga utredningar som
gjort en virdering av skolans prestation visar tydligt, att
nir svensk skola inte fungerar drabbar det framfor allc de
svagpresterande eleverna och di sirskilt de som vixer upp
under tuffa socioekonomiska forhillanden. Men det stan-
nar inte dir: de hogpresterande blir allt firre. Det betyder
att skolan som system inte tillvaratar den potential som
varje individ har, vilket i sin tur betyder att Sveriges sam-
lade kraft i den globala konkurrensen hotas. I sokandet efter
orsaken har bide vinsterns och hégerns politiker vid olika
tillfillen hanvisat till den 6kade invandringen.

Siffrorna visar tydligt att ldget dr synnerligen allvarligt
for de barn som kommer till Sverige nigra ar efter skolstart.
I den gruppen ér det fd som lyckas genomfora sin skolgang.
De som kommer tidigt — och sirskilt om deras forildrar
har hogre utbildning - klarar sig ofta lika bra eller battre
in de som ir fodda i Sverige. Det framkommer inga storre
skillnader efter korrektion foér familjens socioekonomiska
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styrka.! Men det faktum att skolan inte klarar sitt utjim-
ningsuppdrag slir mycket hirt mot de méinga elever bland
utrikes fodda med svag sociockonomisk stillning och
utbildningstradition. Det innebir ocksd att samhillets
integrationsstrivanden hindras eftersom si manga av de
nyanlinda familjerna har en svag sociockonomisk stillning
som alltfér ofta resulterar i en ofullstindig skolging for
barnen.

Pasidan 57iutredningen Pd godagrunder — en dtgdardsgaranti
for ldsning, skrivning och matematik® framgar att den ligsta de-
cilen (det vill siga de tio procenten av eleverna med svagast
resultat) gate fran att ligga 20 procent 6ver OECD i med-
eltal till att tio &r senare ligga 35 procent under OECD:s
medeltal (se ocksd Magnus Henreksons kapitel for yteerli-
gare underlag).’ Just den siffran visar hur vért skolsystem
nu sviker alla dem som mest behover en bra skola.

Aven om biologin och hjirnforskningen naturligtvis
inte kan eller ska peka ut detaljer om hur skolan bor or-
ganiseras, finns det vissa grundkunskaper inom omradet
som har betydelse for hur bra utbildning bor organiseras.
Tankarna kring den svenska folkskolan ir fortfarande in-
tressanta eftersom de ledde till att Sverige fick en ledande
position i virlden. Huvudtankarna var systematik, progres-
sion genom formativ pedagogisk ledning och forstaelse for
att det behovs bade inlirning av kunskaper och trining
av grundfirdigheter. Grundskolan, som infordes under
1960-talet, betonade snarare inkludering: alla skulle med
och ges en chans.

1 OECD (2015).
2 SOU 2016:59.
3 Henrekson (2017).
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En grundliggande forstdelse for hur hjirnan fungerar
pekar tydligt pa att flera av de fundamentala idéerna med
folkskolans organisation var helt rimliga. Med samma
glaségon blir det samtidigt latt att notera viktiga svagheter i
den moderna skolans sitt att se pd kunskap och inlidrnings-
modeller. Tesen i detta kapitel 4r att en vil fungerande skola
ir viktigast for dem som av olika skil inte har livets alla
nycklar med sig till skolan. Tesen stirks av OECD:s analys
av det svenska systemet.* Utgdngspunkten for kapitlet dr
den beskrivning av hur skolans inre struktur av ideologiska
skil gradvis l6sts upp och baktalats dir den funnits kvar (se
vidare Inger Enkvists kapitel i denna bok).’

Synen pé kunskap och sanning ir sirskilt viktig att fun-
dera over i det tidevarv vi lever i. Rika programledare for
dokusapor med l6gnen som vapen kan ni hoga politiska
poster och samtidigt fylls den politiska samhillsarenan i
Europa med intellektuellt tom populism. Den konstruk-
tivistiska grundsynen inom pedagogiken, det vill siga att
minniskor sjilva skapar och konstruerar kunskap i inter-
aktion med omvirlden, groper ur begrepp som kunskap
och vetande eftersom avgorandet om vad som ir kunskap
overlats till individen. Endast med en dominerande kon-
struktivistisk grundsyn kan begreppet alternativ sanning
vara gingbart.® Hela den visterlindska intellektuella tradi-
tionen och utvecklingsframgangen kan forknippas med den
antika grekiska filosofin med sin kirlek till kunskap,” det
vill siga idén att kunskap finns och att gemensam kunskap
ar ett fundament for ett fungerande samhille.

4 OECD (2015).
5 Enkvist (2017).
6 Kakutani (2017) och Willgren (2017).
7 Andrén (2016).
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Kunskapen overfors till nista generation via arv och
miljo. Den genetiska grundkoden ir en viktig del i de for-
utsittningar som individen har. Genetiken ger dock bara
forutsittningarna och mojligheterna. Det finns myriader
sdtt att inte nd den potential som man som individ fir med
sig via generna. Samtidigt innehdller den genetiska koden
informationen fér manga av vara grundliggande beteen-
den, och kanske framfor allt en guide f6r hur individen
genom att folja andra individer kan tilligna sig kunskaper
och beteenden som ger 6verlevnad och framgang.

Precis som samhillet dr formbart dr hjdrnan det och beter
sig inte som ett linjirt system. I linjira system kan man, om
man gor en forindring, férutse nista steg. Motsatsen Ar
det som kallas ett kaotiskt system. I ett sidant system finns
vissa grundregler for funktionen men utvecklingen kan inte
forutses pa detaljniva. Det ligger i grundfunktionen i hjir-
nan, som ir ett primirt kaotiskt system, att utvecklingen
endast kan fi en riktning om inre och yttre drivkrafter ir
koordinerade och uthilliga.

Liser man i standardverket i lirarutbildning Lérande,
skola, bildning: grundbok for lirare® inser man snabbt att det
behovs en rejil revision av synen pa kunskap och lirande
inom skolan och sirskilt inom lirarutbildningen. I kapitlet
”Den lirande minniskan” skrivs om hur till och med en av
de tidigare foretridarna for progressivismen virjde sig mot
de idéer som hirskar i skolan i dag. I skolor som organisera-
des uteslutande efter elevens intressen och erfarenheter blev
’pedagogiken ofta otydlig for eleverna och undervisningen

blev utan riktning och progression”,” enligt Dewey. Det dr

8 Lundgren, Siljoé och Liberg (2012).
9 Lundgren, Silj6 och Liberg (2012).
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just riktning och progression som saknas i dagens skola. For
att veta vart man ska behover man veta var man ir, det vill
siga ha begrepp och data som visar hur langt pa lirandets
resa en elev hunnit. Utan detta finns inte kdrnan i det som
kallas den formativa bedémningen. Da blir pedagogens ord
sakligt innehallslos uppmuntran som inte kan f6ljas upp.

De barn som fir riktning och progression frin hemmet
klarar sig bittre medan de andra halkar efter. Siljo skriver i
samma kapitel att metaforen for lirande i behaviorismen ir
forvirv av beteenden.!® Hir gloms att beteenden inte finns
utan motivation, reflektion, firdigheter, social interaktion,
kunskap, inlirning och kognition - och allt annat som hor
till minskligt beteende. Misskrediteringen av behavioris-
men via felaktiga beskrivningar har starka historiska rotter
men har samtidigt himmat den viktiga flervetenskapliga
akademiska diskussionen om pedagogiken.

Skolan tar in alla barnhjirnor pa entreprenad for att
under tolv dr bidra till att forma alla barns méjligheter
i framtiden. Idén att alla barn gir i en gemensam skola
handlar om att alla ska fi del av gemensamma kunskaper
och virderingar samt att de barn som kommer frin en ut-
manad milj6 ska f en mer ritevis chans att utvecklas till sin
fulla potential. Med det monopol som skolan har for det
viktiga samhillsuppdraget blir det viktigt att fundera 6ver
hur kunskaper och virderingar formas i vir hjirna.

Hjirnan har ett inbyggt socialt maskineri

Vir hjirna ér i grunden en forutsigelsemaskin. Det 4r den
huvudsakliga evolutionira fordelen med att utveckla en

10 Lundgren, Silj6é och Liberg (2012).
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hjirna. Utvecklingen av vira motoriska monster som att
ga eller springa ir si automatiska att de kan utféras utan att
vi behover tinka. Sjilva monstret for exempelvis gdende dr
sd automatiserat att vi till och med kan férutse hur det kom-
mer att kiinnas nir vi gir. Bara om det blir avvikelser tinker
vi pa gdendet. Det beror pa att frin hjirnan kommer inte
enbart den motoriska styrningen fér giendet utan ocksi
information om hur det kommer att kinnas nir man gar.
Den minskliga hjarnan har 6kat i kapacitet i takt med
evolutionen. Till en borjan blev hjirnan bara storre, vilket
forbattrade overlevnadskraften for individen och grup-
pen. Att enbart 6ka hjirnans storlek 16ste inte alla behov.
Evolutionen ledde till radikala forindringar. Det som
dstadkom det stora springet var nir minniskan utveck-
lade pannlobernas och hjisslobernas associationsomriden.
Dir byggdes for de stora tankarna och dir huserar de stora
forutsigelserna. DA blev det mojligt att planera, att prova
beteenden utan att utfora dem, att reglera emotionella me-
kanismer och dessutom att meningsfullt kunna samverka
med minniskor lingt utanfér den egna gruppen. Hjirnans
sociala maskineri utvecklades nistan till fullindning.
Nista steg var sprikets utveckling. Spriket ger inte bara
forutsittningar for en bittre och mer omfattande kom-
munikation mellan individer utan ocksi en mojlighet att
packa informationen i kategorier och abstraktioner. Spra-
kets utveckling hinger intimt samman med tinkandets
utveckling hos individen." Det ir alltsa centralt for skolan
att sikerstilla alla barns sprikutveckling inklusive lisning
redan under den forsta tiden i skolan for att eleven ska klara
av alla andra saker som ska ldras och forstis under skoltiden.

11 Pinker (2003).
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De forutsigelser minniskor gor har naturligtvis olika
kvalitet. En forutsigelse byggs upp av tillgidnglig informa-
tion dir inte minst den redan lagrade informationen ir
viktig. Sdrskilt viktig dr den lagrade information som byg-
ger pa djup forstaelse. Mojligheten att tilligna sig kunskaper
inom ett omrade dir man helt saknar insikt begrinsas av att
hela kunskapsstrukturen maste forstis, samtidigt som nya
delar - fakta och samband - lirs in. Om man har insikt i den
globala strukturen for det man ska lira sig blir forstielsen
mycket ldttare att nd. Detta ér en av de stora upptickterna
fran experimenten med artificiell intelligens. Att enbart
lira sig genom sokande (botrom-up) ir omstindligt, saknar
precision och kriver odndligt med berikningskapacitet.
Far man samtidigt styrinformation om globala strukturer
(regler, top-down) ir vigen till férstaelse mycket kortare.!

Det ir just formégan till applikation av tidigare kunskap
top-down som en bra utbildning av pann- och hjissloberna
ger. Ju mer man vet, desto snabbare kan man sortera bort
onddig information och spara hjirnans berikningskapaci-
tet. D4 kan man snabbare forstd sammanhang och ménster i
informationsflédet som passerar revy i undervisningen. Det
ir alltsa viktigt att all utbildning har fokus pa forstielse och
sammanhang och inte pi ytlig kunskap.

Forskning om artificiell intelligens understryker slutsat-
sen frin kognitionsforskningen att all inlirning egentligen
lyder under samma lagar.”® De kan sammanfattas i den sa
kallade inldrningsparadoxen, vilken siger att man skenbart
bara kan lira sig det man redan kan, samtidigt som det finns

12 Hastie, Tibshirani och Friedman (2009).
13 Kelnar (2016).
14 Platons dialog Menon.
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hoga trosklar for de omriden man inte har nigon aning
om. Nir man inte vet nigonting om ett omrade finns ingen
forinformation som leder forstielsen. DA blir strategin att
med médosam bottom-up-rolkning férsoka skapa reda i till-
ginglig information. Det tar tid, 6verbelastar arbetsminnet
och ger svarigheter att prioritera. Darmed blir det trottande
och utmanar kapaciteten fér koncentration. Det betyder
allesa att inre etablerade referenser ir en viktig del for att
man ska kunna navigera i inlirningslandskapet.

For att 6vervinna inlirningsparadoxen, det vill siga
bristen pa upplevd struktur i borjan av inlirningsresan,
finns i barnhjirnan genetiskt kodade sociala mekanismer
dir pedagogens eller forildrarnas vigledning spelar mycket
stor roll. Med socialt grundad tillit och st6d kan ett barn
g4 langt utanfor det som redan ir kint och dirmed soka
ny kunskap. En baby styr till och med forilderns beteende
genom att bel6na 6gonkontakt med ett leende [angt innan
ett leende kan formas viljemissigt. Det stimmer med
hjirnans konstruktion att ha en lirare som vigledare och
struktursittare. Det giller sirskilt nir man ger sig in i den
okinda virlden - speciellt i omraden dir man saknar kun-
skap och inte kan virdera vad som ir viktigt. Det sociala
kapital som etablerats i den pedagogiska situationen ér
av storsta vike eftersom ju svérare, ju mer svartillgingligt
ndgot ir, desto mer behovs den grundliggande tilliten till
liraren for att tryggt kunna rora sig ut mot intellektuelle
djupvatten.

Visst finns mekanismer som implicit inldrning, det vill
sdga att ldra sig en sak utan att veta att man lir sig. Ett barn
lir sig tala korrekt enbart genom att exponeras for spriket
och sjilv anvinda det. Langt senare kan barnet fa lira sig
formell kunskap om vad grammatik dr. Implicit inlirning ar
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bra for monster som hinger ihop i tid och rum, till exempel
att ldra sig g eller tala. Sidan inlirning sker huvudsakli-
gen i de ildre delarna av hjirnan dir djup forstdelse inte
behovs som bas for inlirning. I stillet anvinds innétning,
dir samma monster upprepas ging pa ging for ate skapa
de forandringar i nervsystemet som behovs for att uppna
inlirning. Sddan kunskap - eller rittare sagt firdighet -
kan delvis trinas sjilvstindigt men sociala firdigheter som
talet utvecklas bist tillsammans med andra. Mer komplexa
fiardigheter behover trinas och guidas pedagogiskt for att
inldrning ska ske effektivt. Formégan att skriva och formu-
lera text ir typexempel dir guidad trining dr mest effektiv.
Nir man lér sig en sak dr det lika viktigt att veta nir man
gor fel som nir man gor ritt.

I den moderna delen av hjirnan finns det nya inlir-
ningssystemet. Dir representeras fakta och sammanhang
i arbetsminnet for att sedan destilleras till kunskap som
kan lagras i lingtidsminnet. Arbetsminnets kapacitet ir
begrinsad och funktionen ér ldte ate stora och 6verbelasta.
Anledningen till att arbetsminnet ir litestore dr ate det sam-
lade minnessystemet maste kunna hantera ett av de centrala
matematiskt grundade fenomenen f6r minne och inlirning,
nimligen stabilitets/plasticitetsdilemmat.” I ett stelt och
stabilt minnessystem kan det som finns dir lagras och for-
blir stabilt livet ut. Men det blir di desto svérare att lira
nigot nytt eller lira om det redan inlirda. Om inlirnings-
systemet i stillet dr helt plastiskt kan det lira sig allt, men
sd fort det lir sig ndgot nytt raderas det tidigare inlirda.
Arbetsminnet kommer dirfor inte att kunna fungera som
kunskapsbirare for nagon lingre tid utan enbart som en

15 Mermillod, Bugaiska och Bonin (2013).
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temporir lagringszon dir det viktigaste kan extraheras for
att sedan foras over till lingtidsminnet.

Stabilitets/plasticitetsdilemmat forutsiger att hjarnans
formbarhet méste vara kontrollerad, annars kommer nya
minnen att sudda ut de gamla. Likasa férutsigs att om man
ska tilligna sig en firdighet behover triningen vara uthil-
lig och resultatinriktad, och ska det bli kunskap behover
den sammanfogas med tidigare strukturer i minnet. Saknar
eleven ramverket behover liraren anvinda det sociala kapi-
tal som brukar kallas fér det pedagogiska kontraktet,'s som
ligger lagrat i den sociala relation som finns mellan lirare
och elev — dir liraren sinder ut budskapet att ”det betyder
nigot for mig att det gar bra for dig”.

Systemet for firdigheter bygger pa ett ganska stabilt
system. Nir man en ging etablerat ett monster sitter det
kvar. Har man en ging lirt sig att skriva maskin snabbt
med lite for fa fingrar, dr det vildigt svart att lira om till
att skriva med tio fingrar. Ska man lira om, kriver det
mycket arbete for att koda om hjirnan. Kunskapssystemet
som sitter i de nya omridena i hjirnan kan tillita en hogre
grad av flexibilitet, eftersom nya forsvarsmekanismer mot
informationséverflod etablerats. For det forsta reduceras in-
formationens mingd genom forstielsen. Exempelvis slutar
ett ord att mentalt bestd av bokstidver nir man vil etablerat
ordbilden. Det gor belastningen ligre.

En annan avgorande faktor dr att hjirnan ir plastisk bara
sd linge den ir ostressad. Vid stress eller annan emotionell
belastning 6vergir minnesmekanismerna till ett mer stabilt
tillstind och anvinder enbart den kunskap som redan finns
etablerad. Prioriteringen i hjarnan ér alltsa alltid att hantera

16 Ingvar och Eldh (2014).

124



Inte anpassad for hjarnan

det farliga forst. Det betyder att sidkerheten i klassrummet
mot fysisk och psykisk utsatthet dr lingt mer 4n nigot som
har med trevnaden att gora. Det ir i sjilva verket en grund-
forutsittning for en fungerande pedagogik.

Nir helt okind kunskap ska sokas spelar den sociala dter-
kopplingen frin liraren/pedagogen en avgorande roll. En
passiv roll for liraren kan fungera vil f6r den elev som har
god uppfattning om sammanhanget, god studieteknik och
en ambitios mélsittning. Med andra ord gér det bra utan
lirare om eleven har redskapen for att kunna skota sin egen
inlirningsresa. Samma forhéllningssitt hos ldraren blir helt
destruktivt for ett barn som inte kommit med pa lirandets
resa och kinner sig ”vilse i pannkakan”.” Ett férhallnings-
sitt dir liraren nirmast passivt ska betrakta elevernas eget
sokande efter kunskap leder till att barnet letar utifrdn vad
hon redan kinner till (inlirningparadoxen). Det betyder
samtidigt en forstirkning av skillnaderna mellan de barn
som kommit fulladdade till skolan jimfort med barn fran
intellektuellt mindre vil forsedda miljoer.

Rollen som lirare urholkas av det passiva férhillningssit-
tet. Liraren blir helt enkelt inte socialt relevant som ledare
i rummet om ldraren kontinuerligt signalerar ”leta sjilv”.
Savil elev som lirare forlorar delar av det nodvindiga till-
litskapital som varje social relation behover. I sjilva verket
ar just det sociala limmet och den tillit som barnet har till
den vuxna generationen ett biologiskt kapital for att fora
kunskap mellan generationerna. Nir den forsta fasen i livet
ar klar kommer den naturliga skepsis som ungdomar har
mot de vuxna virderingarna i prévandet av de anvisade

17 Gradvall, Nordstrom, Nordstrom och Rabe (2009).
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grinserna som varje hilsosam tondring utmanar.'® Virde-
ringarna frin samspelet mellan barnet/eleven och de vuxna
ir ett mycket viktigt kapital att fi med sig i utvecklingen
av kinsloreglering, empati, moralkinsla och tillit. Kort sagt
ror det sig om viktiga nycklar som behovs for ett vuxet
framgangsrikt liv i autonomi.”

Stress kommer av det okinda

Stressforskare uttrycker ofta att stressproblem inte ér resul-
tatet av for mycket arbete utan av att inte veta hur mycket
arbete man har. Att inte kiinna ramarna till vad som for-
vintas av en ir en stor stressfaktor. I dagens skola finns
starka signaler pa att den psykosociala miljon ir belastad
pd minga sitt. Som tecken pa det noteras dterkommande
rapporter om en hog frekvens av oro/angest, liksom att
den lokala miljon inte erbjuder ett socialt sikert rum utan
mobbning och vald férekommer och aldrig beivras. Vart
kroppsliga stressystem ir ett gammalt system for skydd och
overlevnad.?® Det ir nyttigt att dd och da vara lite stres-
sad. Man blir tilig, man lir sig att hantera viss osikerhet
och man kan fokusera pa det som ir viktigt. Det 4r helt
normalt att ibland uppleva stress. Stressens negativa kon-
sekvenser kommer nir stressystemet ir igdng oavbrutet.
Det anvinds med framgang av repressiva regimer i virlden.
Det viktigaste vapnet for att bryta ned en person infor ett
forhor ir att ingjuta genuin osikerhet. Ingenting drar iging
bakgrundsstressen sd mycket som osikerhet om vad som

18 Pinker (2006).
19 Pinker (2006).
20 Sapolsky (2015).

126



Inte anpassad for hjarnan

forvintas av en, eller om man kinner osikerhet infor vilka
kriterier som ligger till grund for en eventuell bedomning
av prestationen. Bida dessa faktorer framtrider i OECD:s
bedomningar av den svenska skolan.

I ett klassrum ir alla barn olika och har mycket olika
familjebakgrund. Vissa hem har tydlig struktur, riktning
och aterkoppling, det vill siga hemmet utgor en tydligt
formativ milj6. Den typen av bakgrund gor barnet nigor-
lunda immunt mot alla de pedagogiska experiment som
skolan utsitter det for. Barnets egen kompass for empati,
sociala relationer och prestation har redan borjat formas
och kommit en bra bit pa vig. Ett sidant barn kan hantera
summativa beddmningssystem utan att bli negativt paver-
kat.

Virre dr det for barn frin miljéer med svag struktur,
oklar forvintansbild och ekonomisk - dkta eller upplevd -
stress. Franvaron av forvintningar hemifrin i kombination
med en skola som ger otydliga signaler leder fel. Helt fel.
Om eleven inte forstar vad som forvintas nir det géller pre-
stationer eller utveckling riskerar varje form av bedémning
att uppfattas som en krinkning och varje uppgift att bli en
stressfaktor. Att ha en kiinsla av att virderas utifran kriterier
som man inte forstir framkallar en destruktiv stress.

Ur stressforskningens synvinkel dr det tydligt att dagens
skola inte uppfyller ens grundliggande krav pi att ge barn
med svagt strukturkapital hemifran en chans. Jimfor for-
utsittningarna for ett barn som kommer fran ett hem med
svag socioekonomisk stillning och ldgt utbildningsintresse
med ett barn som har alla sociala nycklar med sig till skolan,
redan kan ldsa dag ett och har etablerat en egen kunskap
och begrepp for kunskap och anstringning.

Hir pekar biologins grundinsikter solklart pa att vi
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tanker fel nir vi tillater den postmoderna kunskapssynen att
dominera i klassrummet (se Ingrid Willgrens och Inger En-
kvists kapitel i denna bok).?! Att elever inte far vil under en
sddan osikerhet ir forutsigbart utifrin vad som diskuterats
ovan och dr med storsta sannolikhet en del av férklaringen
till ate skolelevers psykiska ohilsa 6kar och alldeles sirskilt
i Sverige.”? Det finns indikationer pa nirmast epidemisk
smittsamhet nir en dalig milj6 dr etablerad, och da ir inte
ens liraren sjilv immun. Mekanismen verkar karaktiriseras
av en ond cirkel dir psykisk ohilsa i sig framkallar social
stress, vilken i sin tur okar forekomsten av psykisk ohilsa.

Sikerhet har alltid prioritet 6ver tinkande
och inlirning

Overlevnad ir alltid prioriterat for individen. Evolutionen
har dirfor utover stressystemet mejslat fram ett sinnrikt
system for att kunna uppticka faror. Ridslosystemets
larmsignaler har alltid prioritet i hjirnan och slir ut
minnesetableringen.? Centrum i ridslosystemet ir den
grindvaktsfunktion som ligger i den del av hjirnan som
kallas amygdala. Amygdala 4r en mandelformad kirna som
sitter i tinninglobens inre del. Den blir alltid tidigt infor-
merad nir fara hotar. Den har kontakevigar till hjirnans
samtliga inkanaler som syn, horsel, lukt och kinsel. Nir
en person fornimmer fara prioriteras all informationsin-
himtning och -bearbetning for att l6sa problemet. Det
betyder att allt utrymme for uppmirksamhet, tinkande

21 Willgren (2017) och Enkvist (2017).
22 Bremberg (2015).
23 Lee, Lee och Kim (2016).
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och inlirning omedelbart blir upptaget. Det ir alltsd inte
meningsfullt att férsoka bedriva pedagogisk verksamhet i
ett ssmmanhang dir den enskildes sikerhet upplevs som
hotad.

Skolinspektionens egna undersokningar visar ging pa
gang att den psykosociala miljon i skolan ofta inte moter
ens grundliggande krav pa fysisk och psykisk sikerhet.?*
Aven om Skolinspektionen anger att alla elever har ritt till
en skolmiljo som priglas av studiero, visar tidigare inspek-
tioner att var fjirde grund- och gymnasieskola inte lyckas
skapa en sidan skolmiljo. Skolinspektionen har granskat
om och hur ett antal grundskolor arbetar for att sikerstilla
studiero i undervisningen. Skolinspektionens granskning
visade, foga férvinande, att studiero frimjas av tydliga lek-
tionsstrukturer och ett tydligt ledarskap i klassrummet. I
grunden skriver de att undervisning inte kan bedrivas om
det ir ”stokigt i klassrummet”.

I det stokiga klassrummet matas stressystemet kontinu-
erligt av ridslosystemet. Samverkan mellan dessa system
prioriterar framfor allt att fa kontroll dver situationen ef-
tersom ridsla — kombinerat med osikerhet om vad faran
egentligen innebir — nirmast blockerar all 6vrig kognitiv
funktion. Hela beteenderegistret anvinds da for att eta-
blera sikra sociala grupper i syfte att undvika negativ social
exponering. Det sker helt enkelt en orientering bort fran
den pedagogiska processen, eftersom den har ligre relevans
in detta att klara sig helskinnad i den socialt stokiga och
osikra miljon.

24 Skolinspektionen (2016).
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Uppmirksamhetens kidrna

Hjirnans formaga att ta emot information ir begrinsad.
For att hantera de miljarder intryck som stindigt skoljer
over hjirnan silas informationsstrommen lings hela vigen
sd att bara det viktigaste blir kvar.” Bista sittet att i lugn
och ro vilja ritt information ir att redan frin borjan veta
vilken information man ska vilja. For att man ska kunna
lira sig ndgonting och utveckla sitt tinkande behover
informationen manglas i hjirnans kunskapssystem dir
bland annat arbetsminnet spelar en central roll. Arbets-
minnesfunktionen ir just det som namnet antyder, ett slags
korttidsminne dir man kan processa aktuell information.
Den delen av minnet har alltsd en mycket hog plasticitet
och kan som vilken griffeltavla som helst helt suddas ut da
och da, men det kan ocksa goras helt oldsbart genom att for
mycket eller helt osammanhingande information matas in.

I arbetsminnet liggs information som kommer in till
hjirnan men enbart det som verkar relevant och gir att
forstd kommer att anvindas for vidare kunskapsinhimt-
ning. Hjirnans berikningar pagar hela tiden, och en viktig
funktion for bortsilande av onédig information ir det som
brukar kallas relevansbedémningen. Ar nigot bedémt
som viktigt nu eller i framtiden ir det lidtt atc hilla kvar
uppmirksamheten och dirmed inlirningen. Hur relevant
nigot bedoms vara for det som ska liras beror pd manga
samverkande faktorer. Aterigen ir en kirnfunktion det
sociala kapital som liraren byggt med sin roll som pedago-
gisk ledare och investerat i den pedagogiska kontexten. Ett
riktigt lararproffs tar sin sociala ledarroll pé allvar och ser

25 Nigg (2016).
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noga till att notera vilka elever som behéver mer stéd. Det
ar sirskile svart ate hantera en grupp med barn som ligger
pé helt olika nivder utan det sociala lim som behovs for
att hos eleven vidmakthalla kinslan av att det som péagar
ir relevant. Sirskilt for de barn som ligger lingt fore eller
efter de 6vriga behovs den goda ldraren.

Hjirnans organisation med ett mellanlager for kort-
tidsinformation innan informationen kan omvandlas till
fast kunskap i [aingtidsminnet ger en klar anvisning om hur
skolarbetet bist organiseras. Fir det forsta ir det viktigt att
uppmirksamhetssystemet kan prioritera det som ska liras.
Om inte rummet dr rensat fran hot eller annat som pockar
pa uppmirksamhet uppstir inte den pedagogiska situation,
det vill siga den milj6 som mojliggor effektiv inlirning.
For det andra ir forstdelse och si kallad for-forstelse en
mycket viktig grund for en effektiv inlirning. Alla bra lirare
berittar forst om vad som ska liras, genomfér momentet
och berittar om vad som sagts. Eftersom eleverna i en klass
befinner sig pa olika kunskapsnivier ir det en primir pe-
dagogisk uppgift att individuellt anpassa utmaningen sa
att den blir lagom krivande for alla elever, oavsett var de i
utgangsliget befinner sig kunskapsmissigt. De elever som
ligger lingst fram behover ocksa kontinuerligt en lagom
utmaning for ate skolan ska bli intressant f6r dem.

Barn som inte kinner sig lagom utmanade blir snabbt
ett problem for den psykosociala miljon. Barn som ir ut-
trikade pa grund av att de redan kan det liraren talar om,
och barn for vilka det som férmedlas ligger lingt 6ver
deras kunskapsnivi, reagerar pi samma sitt. De vinder
sig mentalt bort frin inlirningssituationen i klassrummet
och fram kommer i stillet mobilerna, dagdrémmarna och
buset. Ibland blir idealet med den sammanhéllna klassen
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overmiktigt for den enskilde liraren. I en skola dir exem-
pelvis minga elever kommer till hogstadiet utan att kunna
lisa pé en tillfredsstillande niva, dr det klart atc de elever
som ir mest framdt kidnner en begrinsad utmaning och
dirmed liten respekt f6r skolan.? For det tredje kommer de
som ligger samst till att snabbt 6verbelasta sitt arbetsminne
eftersom allt verkar sd svart. D4 blir det tréttande att hinga
med och uppmirksamheten tryter. Den professionellt age-
rande liraren kommer att se nir det ir dags att gd in med
stdd och kortvarigt sinka trycket for att alla inda ska kunna
hinga med. Det kvarstdr att det dr ett problem med den
sammanhdllna klassen om det 4r mycket stor spridning i
klassen och liraren inte miktar med att utmana alla lagom
mycket pa ett individuellt sitt.

Metakognitiv kapacitet ir en nyckel till framging

Att forstd sig sjilv som lirande agent ir en mycket viktig
framgangsfaktor. Manga barn har med sig det hemifran och
har didrmed en gratisbiljett for att snabbt dka vidare pa den
kognitiva resan. Andra kommer till skolan utan att forstd
skolan syfte och struktur. For den som kommer utan sin
inre kompass blir varje dag en dverraskning, varje moment
en nyhet och varje text blir en omdjlig uppgift. Metakog-
nition?” bygger i hog utstrickning pd att kunna forstd
sammanhanget och strukturen inom vilken man verkar.
Om vuxenvirlden kontinuerligt signalerar att struktur ir
oviktigt, blir formégan att forstd vad som hinder i skolan
nedsatt, sirskilt for dem som inte har en grundliggande

26 SOU 2016:59.
27 Fleming och Dolan (2012).
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metakognitiv kapacitet med sig hemifran. Det finns starka
beloningsmekanismer inbyggda i hjdrnan som klingar till
varje gdng man forstar ett sammanhang. Pa samma sitt
finns det risk att man tappar bade fokus och koncentration
om man egentligen aldrig forstar hur strukturen ser ut.
Dirfor blir den strukturlosa hallningen som priglar post-
modern pedagogik nirmast fientlig mot de elever som inte
fate med sig nagon struktur hemifrin. De som ligger lingt
fram blir ocksa lidande, sirskilt i sin utveckling av abstrakt
tinkande.?

I metakognitiv formaga ingér att korrekt kunna bedoma
sin egen insats. En av slutsatserna fran de senaste PISA-
undersokningarna var att just formédgan att forstd sin egen
prestationsnivé inte var vilutvecklad bland de svenska
eleverna och att de i hog grad 6verskattade sin individuella
prestation.”

Spraket och lisningen ir nyckeln till mognad av
det abstrakta tinkandet

Hjirnans informationshantering handlar om att forsté for
att kunna forutsiga. Att forstd betyder insikt om orsak/
verkan, sammanhang, kategorier och enskilda fakta. Med
sprikets hjilp gar det att packa ihop kunskap, forstd under-
liggande teorier i en text, se sammanhanget och titta pa sin
egen tanke och sina egna handlingar utifran. Ju bittre for-
stdelse, desto firre detaljer behover sparas. Vigen till ett rike
sprik gir genom kvalificerad anvindning av spraket och till
det hor triningen att kunna formulera sig liksom att lisa

28 OECD (2015).
29 OECD (2015).
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kvalificerade texter. Spraket har alltid varit en klassmarkor
och dirfor ér ldsning och sprakanvindning avgoérande for att
skolan ska kunna skéta sitt utjimningsuppdrag. P4 senare
ar har PISA och flera andra mitningar visat pd katastrofala
resultat bide vad avser lisning och tinkande. Visserligen
har en mindre justering uppit skett sedan 2012 men det ir
en lang vig kvar.

De diliga resultaten i PISA-jimforelserna betyder att
allt fler barn inte férvirvar det grundliggande verktyg som
behovs for att lyckas i skolan. Aterigen, barn som kom-
mer fran hem fyllda med bocker och med ett intresse for
kunskap, far en ointaglig ledning framfor barn frin mindre
lyckligt lottade hem. Det som nu ocksa har borjat hinda
ir, att forutom att de barn som har utmaningar redan fran
borjan allemer sackar efter, har ocksa resultaten hos dem
som presterar bist sjunkit avsevirt jimfort med omvirlden.
Utan ett bra sprak ir det inte mojligt att nd toppresultat i
vare sig matematik eller andra dmnen. For en liten, kaxig
och exportberoende nation som Sverige, i en virld dir na-
tionalismen ir pd uppatgiende, kan det vara en virdefull
investering att ha en bra skola.

De fallande resultaten ledde f6r nigra dr sedan till pro-
grammet Lislyftet som skulle tillse att lirare lirde sig mer
om lisande och lisdidaktik. Det lades manga miljoner
kronor pa denna riktade kompetensforstirkning som si-
kert hade kunnat fa en visentligt hogre verkningsgrad om
insatserna haft en hogre grad av stringens. Det saknades en
tydlig malbild som att varje lirare med ansvar for lasinlir-
ning maste kunna bedéma - teoretiskt och praktiskt - hur
vil en elev klarar av alla de olika komponenter som ingér i
en god lisforméga. Den utvirdering som gjorts av de mil-
joner kronor som satsats ger inte nigon ledning kring om
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man vill veta hur effektivt programmet var. Redan i forsta
rapporten pekades tre saker ut som inte fite tillricklig be-
lysning pa Skolverkets hemsida:*

...omraden som borde betraktas som centrala ifriga om
skolans lds- och skrivundervisning men som inte behandlas
tillricklige grundlige i Laslyftet. Till dessa omriden hor den
forsta lis- och skrivundervisningen, undervisning for elever
med lids- och skrivsvérigheter samt undervisning for elever
med annat modersmal dn svenska.

Dessa slutsatser i en utvirdering av Lislyftet vittnar om
hur djup krisen ir. Nir staten satsade sirskilda medel pa
omradet missades de tre viktigaste aspekterna.

En bra lisforstielse och lisforméga ir barnets viktigaste
grundverktyg i skolan och senare i livet. For att nd en till-
rickligt bra lisning behover alla steg trinas och kontrolleras
att de sitter. Fonologisk medvetenhet och avkodning méste
hanteras liksom naturligtvis alfabetet. Ovanpa det krivs
det mingdtrining, som blir en pliga om de tidigare stegen
inte sitter men i stillet kan bli en nyckel till fantasi och
kreativitet om grunderna finns pi plats. Utover det beho-
ver ordforridet och det egna skrivandet ocksa trinas. Bra
lisformaga betyder att alla delar som ingér i ldsningen ir
trinade till en nivd dir de kan sigas vara hogautomatise-
rade. En tredjedel av barnen behover bara en liten knuff sa
kommer de dit. En tredjedel behéver lite trining av speci-
fika delar av lisningens funktioner och klarar sig sedan bra.
Men den tredjedel som har svirigheter som dyslexi eller har
behov av god lispedagogik av annat skil hittas inte forrin

30 Roe och Tengberg (2016, s. 65).
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sent i skolgingen.’’ Manga gér i dag i mellanstadiet utan
nodvindig lasformaga for ate lyckas.

Inom projektet Legilexi® dr erfarenheten entydig att
manga av ldrarna som utbildats efter 1990 saknar nédvindi-
ga insikter om vilka komponenter som ingar i lisinlirning.
Det saknas ocksa en kvalificerad grund for interkollegialt
samarbete i frigan. De sjunkande resultaten i PIRLS,*
erfarenheterna fran Lislyftet inklusive dess utvirdering
stoder den slutsatsen. Bristerna i lisdidaktiken i skolan
kan delvis forklaras av att momentet lisdidaktik inte var
obligatoriskt i lirarutbildningen under nistan ett decen-
nium fram till 2006. Det betyder att lirare utan adekvat
utbildning pi omradet inte kan forsta vilket moment ett
barn behover trina, inte kan bedéma om insatt atgird ger
effekt och inte kritiskt ens kan granska sin egen roll som
lirare (metakognition). Det dr dirfor mycket vanligt att
skolan i stillet 6verfor till familj och forildrar att atgirda
specifika avkodningsbrister med mingdtrining i hemmet.
Och som pépekades ovan blir mingdtrining pa en dilig
grund pligsam och resultatlos.

Det forefaller som en central uppgift att strukturerad
kunskap i lisdidaktik snabbt nir majoriteten av alla l4-
rare som ansvarar for barnens lisinlirning. Den statliga
satsningen Lislyftet har nyligen genomférts, men frin
erfarenheterna inom Legilexi framstir det som nodvin-
digt att ytrerligare forstirka kunskapsbasen hos lirarna.

31 Ingvar (2008) och SOU 2016:59.

32 hteps://www.legilexi.org.

33 Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) ir ett
internationellt jimforbart test som genomférs vart femte dr med syfte
att mita elevers lasformaga i drskurs 4. Se Mullis m.fl. (2012) samt Hen-
rekson och Jivervall (2016, s. 27-29).

136



Inte anpassad for hjarnan

Stiftelsen LegiLexi har utvecklat ett stodinstrument for
att stodja lisinlirning baserat pa vetenskaplig grund och
med vidhingande utvirdering for att studera effektivitet
och inverkan pa skolans process.* De initiala mitningarna
visar att om man foljer de principer som beskrivits i detta
kapitel kommer resultaten direkt, det vill siga den sam-
mantagna empirin om vilka dtgirder som maste till fr atc
ni alla elever 4r nu forankrad i forskning.

En viktig insikt dr att nir lirarna far tillgang cill lace-
tillgingliga instrument for formativ virdering hojs
samtidigt lirarens formaga att forstd strukturen i sin egen
undervisning. De etablerar for sig sjilva de nodvindiga
komponenterna for dominen lisinlirning. Skolverkets be-
domningsstod for lisnivibedomning ir diremot komplext,
svagt kvantifierbart och tar lang tid att genomfora.* Dess-
utom ger det inte vigledning hur lisproblematik ska kunna
atgirdas. Det ir ldtt ate forstd frustrationen i lirarkiren
nir man ser saidana krav frin myndigheterna. Bedomnings-
stodet har omarbetats men givet tidigare upplagor ir en
viss pessimism pa sin plats om man stiller forhoppningar
till ate det ska kunna anvindas som ett stod for formativ
bedomning.

Klassresan borjar med ett sprik som 6ppnar vigen till
okinda sociala miljéer. Spriket har ocksi stor betydelse
for sjilvkinslan® och dirmed for barnets framtid. Skilet
till att svenska elever faller i resultat avseende lisforstielse
och abstrakt tinkande dr kopplat till den svaga strukturen i
lisundervisningen. Den tidigare traditionella utbildningen

34 hteps://www.legilexi.org.

35 https://bp.skolverket.se/web/bs_gr_grgrsveo1_1-3/information (ned-
laddat 20 maj 2017).

36 McArthur, Castles, Kohnen och Banales (2016).
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av lagstadiets lirare med mycket stort fokus pa lasfardighet
har i sin helhet tagits bort och en majoritet av de lirare som
i dag moter barnen i skolan saknar grundliggande insikter
for att klara uppgiften att lira alla barn att ldsa. De har
helt enkelt inte den kunskapsstruktur som krivs for att
klara den formativa rollen att knuffa alla barn 6ver de olika
trosklar som behovs for att bli en effektiv lisare. Det finns
vigar att gd vidare men Skolverket verkar sakna formaga
att gora ritt saker och politikens l6ften ser nu ut att bli en
tummetott.” Att i utredningen oversitta politikens 6nskan
om en ldsgaranti till en dtgirdsgaranti ir bara ett i raden av
exempel dir den generella of6rmagan till formative priaglad
undervisning i skolan, det vill siga undervisning som eta-
blerar var man ir och har ett tydligt mal for vart man ska,
gOr att inga garantier kan ges. Det anmérkningsvirda ir att
det fungerade pa den tiden lirarna hade ritt kunskap och
lasdidaktisk trining.

Det ir skillnad pa kunskap och firdighet

En nyckel till varfor det gate knackigt med utvecklingen i
den svenska skolan ir att forstielsen av vad kunskap och
inlirning dr bygger pa torftiga och ideologiskt avgrinsade
modeller. Flera av de ledande ideologer som varit med och
format den svenska skolan har aktivt medverkat till den
nuvarande situationen.’® Det tar lang tid innan effekterna
av en ideologisk stromning far fullt genomslag i skolans
virld. Skolan ir vad som kallas ett komplext system, det

37 htep://www.regeringen.se/pressmeddelanden/2016/09/gustav-frido-
lin-tog-emot-betankandet-om-en-lasa-skriva-rakna-garanti/.
38 Lundgren m.fl. (2014).
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vill séiga ett system som har inbyggda motkrafter mot varje
form av férindring. Men dven sddana system férindras med
tiden. Forindringen av skolan hinger delvis samman med
att samhillet (inklusive media/internet) forindrat barnens
uppvixtmiljo men ocksa att spridningen o6kat i barnens
sociala, etniska och kulturella bakgrund. En viktig faktor
som bidragit till utvecklingen i skolan ir att innehéllet i
lararnas utbildning efterhand har eroderat, inte minst nir
det giller inlirningsteori och lirarnas forméga att driva
undervisning med riktning och progression. Det saknas
kunskap hos liraren om hur inlirning gar till och férmiga
att virdera en elevs niva i inldrningstrappan, vilket ger
sma mojligheter att leda en elev i strivan mot ett hogre
inldrningsmal.¥

De tvd huvudtyperna for formell inldrning ir dels fir-
dighetsinlirning, dels kunskapsinhimtning och forstéelse.
Mycket av det som gors under de forsta skolaren handlar om
fardighetstrining sisom lisning, rikning och skrivande. Det
ar sirskilt bekymmersamt nir nu skola efter skola konsta-
terar att till och med barnen i hogstadiet dr svaga i ldsning.
Det betyder att varje moment i skolan blir en uppforsbacke
darfor att verktyget lisning ar defekt. I utredningen Pd goda
grunder* konstateras att det finns en ”vinta och se”-attityd
till lasproblematik som ar mycket spridd i skolans virld. En
sadan attityd utvecklas endast i ett ssmmanhang dir grund-
liggande insikter helt saknas om hur inldrningens resa miste
konstrueras for att passa barnets hjirna. Aterigen och med
plagsam triffsikerhet dr det barnen fran de icke ldsande
hemmen som drabbas. For en littillginglig genomging av

39 OECD (2016).
40 SOU 2016:59.
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begreppen firdighet och kunskap hinvisas till Gunilla Eldhs
och min bok Hjdrnkoll pa skolan.*!

Det lonar sig att 6va och traggla

Att 6vertrina de grundliggande momenten l6nar sig. Ju
bittre de sitter, desto mindre behover man anvinda den
évre vaningen i hjirnan for att losa uppgifterna. Over-
trinade firdigheter sitter med sina fasta rutiner - for till
exempel ordavkodning, uttal, steglingd, skrivstil - som en
viktig grund for att kunna anvinda 6vriga delar av hjir-
nan till tinkande och abstraktion. Arbetsminnet halls fritt
fran rutinuppgifter och kan i stillet anvindas effektivt for
inldrning och tinkande. Sammanblandningen mellan en
gammaldags repressiv pedagogik och 6vertriningsmoment
har lett till att ménga av de nodvindiga triningsmomenten
tagits bort ur undervisningen.

Det finns manga exempel pd hur viktigt detta dr. Utan
en overtrinad avkodning flyter inte lisningen, och nir
lisningen inte flyter 6verlastas arbetsminnet med sprik-
fragment och textens innehall tappas bort. D4 utvecklas inte
ordforradet och dirmed inte det abstrakta tinkandet. Det
miste gi fort att tinka, eftersom arbetsminnet som him-
tar sin information bide frin omvirlden och frin minnet
annars kommer att suddas. Ju mer utrymme som behéver
reserveras for tinkande pa lag niva, desto mindre utvecklas
det hogre. En enkel och sannolik hypotes ir att just bristen
pé overtrining av lisningens olika moment hos en stor del
av eleverna leder till de mycket svaga resultaten for svenska
elever i de delar av PISA-jimforelsen som testar detta.

41 Ingvar och Eldh (2014).
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Specialpedagogiken spids ut och blir utan verkan

Nir strukturen for pedagogiken saknas blir resultatet att
alldeles for ménga elever blir helt utan kvalificerad bedom-
ning av hur deras kunskaper och firdigheter utvecklas.
Det mirks helt enkelt inte om eleven inte klarar ens de
grundliggande momenten i skolan. Detta var en av huvud-
slutsatserna i utredningen om lisgaranti.* Det 4r mycket
bekymmersamt att utredningen konstaterar att bristande
lasformaga mots av alltfér sena korrigerande insatser i skol-
utbildningen och att dessa dtgirder pi det hela taget ér
verkningslésa. Annu virre ir faktiskt att utredningen visar
att kompetensen att bedoma formaga vad giller lisning och
rikning inte besitts av den kir som har som huvuduppgift
att gora just detta. [ utredningsuppdraget ingick att utforma
en garanti for att alla elever skulle ha med sig grundfirdig-
heterna i ldsning och rikning efter lagstadiet. Utredarens
bedémning ér att detta inte ir mojligt. I'stéillet har nyordet
blivit dzgdrdsgaranti. Det ir en avsevird ambitionssink-
ning som didrmed rekommenderas. Utredningen fastslar
dessutom i linje med detta kapitels resonemang att Skol-
verkets obligatoriska bedomningsverktyg som foreskrivs
for att bedoma lasféormaga inte fungerar som ett adekvat
stod for att bedoma om dtgirdsgarantin kommer att ge
effekt. Den kritiken 4r ett direkt eko av den tidigare depar-
tementspromemorian om en bra skolstart som framlades
2013.%

Nir de forsta drens undervisning inte fungerar upp-
star ytrerligare en negativ effekt. D3 stiger efterfrigan

42 SOU 2016:59.
43 Utbildningsdepartementet (2014).
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pé specialpedagogiska insatser och dirmed kan de elever
som verkligen skulle behovt kvalificerad och djup spe-
cialpedagogisk trining inte fi tillrickligt stod. Inom
specialpedagogiken finns samma utbredda misstinksam-
het mot kvantitativ utvirdering av effekter som i ordinarie
skola, vilket innebir att det aldrig gjorts ndgon systematisk
uppfoljning och utvirdering av dagens sitt att organisera
den specialpedagogiska verksamheten. I de fi utvirderingar
som gjorts pavisas stora brister, sirskilt nir det giller sprik
och ldsinlirning. Nir Sverige nu stir infor en utmaning
med minga barn med annan sprikbakgrund blir ansvaret
fortydligat att skolan maste klara att bibringa alla elever
en god sprikfunktion. Nir vi har en skola dir en femtedel
av barnen har en annan sprakbakgrund dn svenska behovs
ytterligare prioritering av lisning och gemensamt sprak.
Den viktiga hemspraksundervisningen méste planeras s att
den inte inkriktar pa elevens 6vriga utbildning och klassens
vig framat - och inte heller pé skolans resurser f6r huvud-
linjen i undervisningen. Ett av de viktigaste instrumenten
for integration ir det gemensamma spriket. Dagens skola,
dir lisning, skrivande och sprakutveckling inte prioriteras
tydligt, missgynnar barn med annan sprakbakgrund in
svenska.

Kompetensen hos lirarna har mycket stor
betydelse for framgingen hos eleverna

Minga ldrare upplever maktloshet i sin roll som lirare. Av
nyutbildade lirare svarar, enligt Skolverket, uppemot 9o
procent att de saknar grundliggande metoder for att genom-
fora undervisning. Det dr en skakande insikt att inse hur
lararutbildningarna tappat den birande idén f6r vad skolan
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ska dstadkomma. Internationella utredningar* visar tydligt
hur stor betydelse kvaliteten pa lirarens formaga att bedriva
undervisning har. En bra lirare har inom sig hela tankestruk-
turen for hur en god utbildning ska utformas. Dessutom rids
inte en bra lirare att utvirdera sin egen insats med kvantita-
tiva matt for att se hur vil utbildningen fungerar.

En ldrare som kinner sig osiker pa sin uppgift och maktlos
i sin situation kan aldrig bli en ledare i klassrummet. Dirmed
kan inte heller en sidan lirare na den legitimitet i sin position
som behovs for att pa bista mojliga sitt kunna féra méinga
barn framét pé deras kognitiva resa. Det blir helt enkelt allefor
arbetsamt och mentalt pifrestande att vara lirare. Sjilvkinslan
hos den ledande individen i klassrummet (ldraren) grundliggs
genom en bra utbildning och behéver sedan fortlopande for-
stirkas genom kinslan av att lyckas i klassrummet. Flera storre
utredningar visar hur viktig lirarens kompetens ir for bide
lirarens sjilvbild och sirskilt for hur uppdraget ska lyckas.*
En bra lirare har ritt utbildning och insikter. Fa lirare bereds i
dag mojlighet till detta pa grund av den forhirskande kulturen
och brister i innehallet i ldrarutbildningen.

Slutsatser

Det blir uppenbart att flera samordnade dtgirder behovs
for att Sverige ska klara framtidens utmaningar och for att
vart hopp om fortsatt demokrati, jimlikhet och vilstind
ska kunna uppfyllas. De dtgirder som vixer ur detta kapitel
ar foljande.*

44 McKinsey (2007).
45 McKinsey (2007).
46 Slutsatserna ir himtade fran Ingvar (2014).
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Ldxa 1. Arbetsminnet méste f vara ifred for att kunna
klara att vara den bas for inldrning som krivs. Detta betyder
att skolans milj6 spelar roll fér hur effektiv pedagogiken
kan bli. Ett stokigt klassrum kan aldrig klara uppgiften att
fa med alla pa tdget. Ska man fi en fungerande inlirning
miste det finnas forutsittningar for att arbetsminnet ska
kunna fylla sin uppgift. Detta kan trinas, det kan medve-
tandegoras (metakognition), och man kan lira sig hur man
kontrollerar att man har koncentrationen pa topp.

Ldxa 2. Att repetera ir viktigt eftersom det dr mer effek-
tivt att reducera informationsmingden genom att forsta det
man lir sig och beskriva det med egna begrepp. Att som
en papegoja bara lisa om och om igen det som ska liras in
leder inte till en djupforstielse. Att provas i sin kunskap ar
en del av inlirningen.

Ldxa 3. Firdigheter ska trinas [angt forbi steget att precis
kunna nigot nytt. Firdighetstrining bor drivas till expert-
niva till exempel avseende ldsning. Hog lasformaga ir basen
for framtida inldrning. Att precis kunna lisa, vilket dr nor-
men idag, gor det svart att mota ny kunskap och besvirligt
att lira sig sidant man inte redan kan. I sjilva verket ir just
denna brist i skolan nir det giller ldsningen sannolikt den
viktigaste begrinsande faktorn for vigen tillbaka till toppen
pd PISA-pyramiden.

Liéxa 4. Stabiliseringen i automatisering ger den viktiga
instruktionen att det dr viktigt att gora ritt frin borjan med
firdigheterna. Lisningen, handstilen, tangentbordet och
sd vidare behover korrekt uppfoljning tidigt for att de ska
kunna tjina som just de verktyg som varje barn behover for
att utvecklas till sin fulla potential.

Liéixa 5. Barn som ligger efter i automatiseringen av grun-
dernaitill exempel lisning kommer att belasta arbetsminnet
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i onodan. De blir trotea snabbt och 6vergér i antipedago-
giska aktiviteter (sd kallat bus), eftersom skolarbete helt
enkelt blir for jobbigt fér den som saknar grundverkeyget.

Léxa 6. Att bli s3 bra som man behover kriver mycket tri-
ning och det ir den stora uppgiften att gora den triningen
malinriktad och motiverande och samtidigt se till att just de
som behover expertstod ocksd dr de som verkligen far det.

Léxa 7. Att omformulera problem i den egna begrepps-
virlden dr den bista vigen till att forstad allt det man inte
kan. Sddan trining bor vara ett centralt tema genom hela
skolan.

Ldxa 8. Motivationen ir inget ett barn hittar om det inte
tillats att lyckas da och da. Elever kinner sig heller inte
motiverade om inte det pedagogiska kontraktet fungerar.
Lirarens signal om att ”det betyder nigot fér mig att det
gar bra for dig”, tillsammans med adekvat aterkoppling, dr
det viktigaste pedagogiska verktyg som finns. Ritt anvint
blir det magiskt.

Ldxa 9. En skola som inte fungerar missar att utveckla
de hjirnor som man har pé entreprenad till deras fulla
potential. Dessutom kommer en sidan skola att forstirka
effekterna av att barnen har olika biologiska och sociala
forutsiteningar for att klara skolan.

Det dr en dryg lixa f6r hela samhillet att vinda trenden.
Lirarutbildningen behover reformeras i grunden samtidigt
som oviljan att mita effekterna av skolarbetet kvantitativt
behover forindras. Vi behover en skola som har samhillets
respekt och fortjinar den. DA kommer ldrarnas status att
hojas och yrkets attraktivitet att 6ka. Under tiden méste
vi alla stodja alla tendenser till férbittring. Det tog 50 ar
innan alla felsteg summerats och vi hamnade i den situa-
tion dir vi nu ir. Minga parter har bidragit till detta, ocksé
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akademin. Det duger inte att skylla pa politiken enbart,
iven om vart demokratiska system inte formatt bittre. Nu
giller det att med vetenskaperna - f6r de ir manga - stodja
en utveckling mot excellens och dirmed en skola som klarar
av samhillets mal med forbittrade resultat 6ver hela linjen
och dessutom motverkar effekterna av att barn har s olika
bakgrund.

Referenser

Andrén, Gunnar (2016). Sanningsteorier i antropocen: en
epistemologisk och empirisk undersokning. Stockholm: Linear-
Iraestheia.

Bremberg Sven (2015). ”Mental Health Problems are
Rising more in Swedish Adolescents than in Other
Nordic Countries and the Netherlands”. Acta Paediatrica
104(10), 997-1004.

Enkvist, Inger (2017). "Postmodernism och subjektivism i
Liroplan for grundskolan, Lgr11”. I Magnus Henrekson,
red., Kunskapssynen och pedagogiken — varfor skolan slutade
leverera och hur det kan dtgdrdas. Stockholm: Dialogos.

Fleming, Stephen M. och Raymond J. Dolan (2012). ”The
Neural Basis of Metacognitive Ability”. Philosophical
Transactions of the Royal Society B: Biological Sciences
367(1594), 1338-1349.

Gradpvall, Jan, Bjorn Nordstrom, Ulf Nordstrom och Annina
Rabe (2009). Tusen svenska klassiker — bicker, filmer, skivor,
tv-program fran 1956 till i dag. Stockholm: Norstedts.

Hastie, Trevor, Robert Tibshirani och Jerome Friedman
(2009). The Elements of Statistical Learning: Data Mining,
Inference, and Prediction. Andra upplagan. New York, NY:
Springer.

146



Inte anpassad for hjarnan

Henrekson, Magnus (2017). ”Skolans problem: fallande
kunskaper och flykten fran liraryrket”. I Magnus Hen-
rekson, red., Kunskapssynen och pedagogiken —varfor skolan
slutade leverera och hur det kan drgirdas. Stockholm: Dia-
logos.

Henrekson, Magnus och Sebastian Jivervall (2016). Svenska
skolresultat rasar — vad vet vi? Stockholm: Kungl. Ingen-
jorsvetenskapsakademien (IVA).

Ingvar, Martin (2008). En liten bok om dyslexi. Stockholm:
Natur & Kultur.

Ingvar, Martin (2014). ”Nio lixor till skolsystemet”. IT4
Aktuellz, nr 1, 28-29.

Ingvar, Martin och Gunilla Eldh (2014). Hjdrnkoll pd skolan.
Stockholm: Natur & Kultur.

Kakutani, Michiko (2017). "Why 1984’ is a 2017 Must-
Read”. New York Times, 26 januari.

Kelnar, David (2016). "The Fourth Industrial Revolution: A
Primer on Artificial Intelligence (AI)”. hetps://medium.
com/mmec-writes/the-fourth-industrial-revolution-a-pri-
mer-on-artificial-intelligence-ai-ffseftfcac1#.1dlwnaylg.

Lee, Joo Han, Seungho Lee och Joung-Hun Kim (2016).
”Amygdala Circuits for Fear Memory: A Key Role for
Dopamine Regulation”. Newuroscientist, 20 november,
publicerad online.

Lundgren, Ulf P., Roger Siljo och Caroline Liberg, red.
(2012). Larande, skola, bildning: grundbok for ldarare. Stock-
holm: Natur & Kultur.

McArthur, Genevieve, Anne Castles, Saskia Kohnen och
Erin Banales (2016). "Low Self-Concept in Poor Read-
ers: Prevalence, Heterogeneity, and Risk”. Peer] 4, 9
November, €2669.

McKinsey (2007). How the World’s Best-Performing Schools

147



KUNSKAPSSYNEN OCH PEDAGOGIKEN

Come out on Top. Washington, DC: McKinsey Global
Institute.

Mermillod, Martial, Aurélia Bugaiska och Patrick Bonin
(2013). ”The Stability-Plasticity Dilemma: Investigating
the Continuum from Catastrophic Forgetting to Age-
Limited Learning Effects”. Frontiers in Psychology 4, 504.

Mullis, Ina V.S., Michael O. Martin, Pierre Foy och Kath-
leen T. Drucker (2012). PIRLS 2011 International Results in
Reading. Boston, MA: Boston College, TIMSS & PIRLS
International Study Center.

Nigg, Joel T. (2016). "Annual Research Review: On the Re-
lations among Self-Regulation, Self-Control, Executive
Functioning, Effortful Control, Cognitive Control, Im-
pulsivity, Risk-Taking, and Inhibition for Developmental
Psychopathology”. Journal of Child Psychology & Psychiatry,
30 december, publicerad online.

OECD (2015). Improving Schools in Sweden: An OECD Per-
spective. Paris: Organisation for Economic Co-operation
and Development.

OECD (20186). School Leadership for Learning: Insights from
TALIS 2013. Paris: Organisation for Economic Co-ope-
ration and Development.

Pinker, Steven (2003). The Language Instinct. London: Pen-
guin.

Pinker, Steven (2006). Ett oskrivet blad och andra myter om
mdnniskans natur. Stockholm: Natur & Kultur.

Platon (odaterad). Menon. Tillgingligt online: http://www.
gutenberg.org/ebooks/1643.

Roe, Astrid och Michael Tengberg (2016). Utvdrdering av
Ldslyftet Delrapport 1: De forsta 13 modulerna. Umed: Umed
Centre for Evaluation Research Evaluation Report,
Umed universitet.

148



Inte anpassad for hjarnan

Sapolsky, Robert M. (2015). ”Stress and the Brain: Indivi-
dual Variability and the Inverted-U”. Nature Neuroscience
18(10), 1344-1346.

Skolinspektionen (2016). Skolans arbete for att sikerstilla
studiero. Granskningsrapport 2015:1405. Stockholm:
Skolinspektionen.

SOU 2016:59. Pd goda grunder — en dtgardsgaranti for ldsning,
skrivning och matematik. Betinkande av Utredningen om
en lisa-skriva-rikna-garanti. Stockholm: Regeringskans-
liet och Wolters Kluwer.

Utbildningsdepartementet (2014). En bdttre skolstart for alla:
bedimning och betyg for progression i larandet. U2014/4873/S.
Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Willgren, Ingrid (2017). ”Den postmodernistiska kunskaps-
synen och den svenska skolan”. I Magnus Henrekson,
red., Kunskapssynen och pedagogiken — varfor skolan slutade
leverera och hur det kan drgdrdas. Stockholm: Dialogos.

149



INGER ENKVIST
MAGNUS HENREKSON
MARTIN INGVAR
INGRID WALLGREN

Kapitel 6

Kunskapssynen och
pedagogiken: implikationer
for elever, larare och
samhille

S venska elevers resultat i internationellt jimforbara kun-
skapstest har forsvagats kraftigt Atminstone sedan mitten
av 199o-talet. Det handlar inte enbart om ett sjunkande
genomsnitt relativt andra linder och tidigare drskullar.
Minst lika oroande ir att andelen elever med mycket svaga
kunskaper okat kraftigt och att allt firre elever presterar
exceptionellt vil. De svagaste eleverna ir numera pd samma
liga nivd som motsvarande elever i USA, och endast nigon
enstaka procent av de svenska eleverna nir avancerad niva i
matematik, vilket kan jimféras med de allra bista linderna
dir 35-50 procent av eleverna presterar pa avancerad niva.
Monstret skiljer sig markant fran hur det sag ut ar 2000
da det var de svagaste eleverna som presterade relativt vil
jamfort med motsvarande elever i fordelningen i OECD.
De allt ligre kunskaperna hos svagare elever efter avslutad
grundskola far ocksa allvarliga foljdeffekter pa nista niva:
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pé senare ar dr det mer 4n en tredjedel av dem som borjar
gymnasiet efter nian som inte blir klara pd utsate tid.!

Det finns dven flera andra symptom pi att den svenska
skolan har allvarliga strukturella problem. Sverige ir ett av
de linder som har mest problem med sen ankomst, skolk
och brik i klassrummet. Tidigare goda siffror for en jamlik
skola har ersatts av en skola dir det negativa sambandet
mellan sdvil resultat som klassrumsklimatet och elevernas
socioekonomiska bakgrund ir starkare i Sverige 4n for snit-
tet i OECD. Vidare har liraryrket under lang tid tappat i
attraktivitet, vilket lett till manga obehoriga lirare och lage
soktryck till lirarutbildningarna, sirskilt bland dem med
goda studiemeriter. Till detta kommer att en hog andel av
lirarna uppger att de vantrivs, kinner stress och funderar
pa att byta yrke. Dessa problem kan avlisas i en hog sjuk-
skrivningsfrekvens, inte minst pa grund av utmattning och
depression.

Problemen kan inte skyllas pa att skolan totalt sett far
for lite resurser eller har for lite personal. Sverige spen-
derar 7,5 procent av BNP pi grundskolan, vilket ir klart
over OECD-snittet, den genomsnittliga klasstorleken ar
18, att jimforas med 21 i OECD, och det gér 13 elever per
undervisande personal, vilket ir tva elever fiarre in OECD-
snittet.?

Som vi konstaterade redan i inledningskapitlet kan listan
pa forklaringar till problemen som anforts goras mycket
ling. Sdvil debatten som forskningen ir i regel fixerade
vid detaljer, vilket gor att losningsforslagen tenderar att

1 Uppgifterna i detta och féljande stycke ir himtade ur Henrekson

(2017).
2 OECD (2016).
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skjuta in sig pd enskildheter. Vi menar att detta ir fel vig ate
ga.

Om svenska elevers kunskaper fallit - och dessutom ir
svaga jamfort med elever i minga andra linder - och detta
uppfattas som ett angeliget problem att ta itu med, da ter
det sig naturligt att ga direkt pd grundproblemet. Detta
innebir att lita sig vigledas av den princip som brukar be-
nimnas Ockhams rakkniv, det vill siga att soka forklaringar
- och dirur foljande forslag till losningar — som inte kriver
att vi antar fler foreteelser eller ting 4n vad som behovs
for att forklara de aktuella problemen.® Kort sagt, det gil-
ler att inte kringla till saker i onédan. Om kunskaperna
faller enligt de tester som gors dr den mest nirliggande
forklaringshypotesen att man inte sysslar med ritt saker i
den svenska skolan. Det mest fundamentala ir sjilva kun-
skapsbegreppet och vilken kunskapssyn som genomsyrar
liroplanerna och dirmed skolarbetet.

Analysen i denna bok har mot den bakgrunden provat
tvd hypoteser: (i) den svenska skolans fallande resultat for-
klaras av det kunskapsbegrepp och den kunskapssyn som
genomsyrar verksamheten och (ii) skolarbetet organiseras
pé ett ineffektivt sitt och bygger i hog grad pa pedagogiska
metoder som inte haller méttet.

Vi dr medvetna om att ménga insiders kommer att in-
vinda och mena att detta dr att gora det alldeles for enkelt
for sig; eftersom skolans problem ir si komplexa, maste
dven forklaringarna vara komplexa. Principen om Ockhams

3 Ockhams rakkniv, uppkallad efter den medeltida engelske francis-
kanermunken och filosofen William Ockham (ca 1285-1347), ir en
princip inom vetenskaplig metod som siger att vid valet mellan kon-
kurrerande forklaringshypoteser ska den viljas som kriver minst antal
antaganden.
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rakkniv kommer hir vil till pass da enklare hypoteser litt-
are kan testas for att se om de kan falsifieras.*

Syftet med detta kapitel dr dels att rekapitulera de vikti-
gaste lirdomarna fran tidigare kapitel, dels att mer konkret
forklara varfor det behovs ett nytt paradigm for den svenska
skolan for att pd djupet forbittra resultaten 6ver hela lin-
jen. Kapitlet bestar av tre avsnitt: (i) kunskapssynen och
pedagogiken, (ii) kunskapssynens och pedagogikens im-
plikationer for liraryrket och (iii) kunskapssynens och
pedagogikens implikationer for samhillet.

Kunskapssynen och pedagogiken

Som framgick i kapitel 3 och 4 av Ingrid Wallgren res-
pektive Inger Enkvist har synen pa vad som ir kunskap
gradvis forskjutits efter att nya liroplaner sjosatts under
efterkrigstiden.’ Den traditionella synen pd kunskap som
systematiskt framtagna och kontrollerade fakta har efter-
hand blivit alltmer ifragasatt och kommit att ersittas av
en postmodernistiskt inspirerad sa kallad konstruktivistisk
kunskapssyn. Inte minst med inspiration frin USA och pro-
gressivismen tog redan 1946 ars skolkommission de forsta
stegen for att vidga kunskapsbegreppet till att inbegripa
ménga typer av erfarenheter och subjektiva tolkningar.
Denna forskjutning nadde sitt maximum i 1994 érs liro-
planer (Lpoo4 och Lpfo4) som genomgiende priglas av en

4 For varje forklaring till en foreteelse kan det finnas ett mycket stort
antal mojliga och mer sammansatta alternativa férklaringar, sirskilt som
de alternativa forklaringarna, nir de fir problem, nistan alltid kan “rid-
das” genom tilligg av ad hoc-missiga tilliggshypoteser (Popper, 1972).
5 Willgren (2017) och Enkvist (2017).

6 SOU 1948:27.
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konstruktivistisk kunskapssyn, vilken endast i ringa ut-
strickning korrigerats i den nuvarande liroplanen. Detta
innebir att betoningen ligger pa idén om kunskap som ska-
pad i ett socialt ssmmanhang, det vill siga konstruerad av
minniskor. I férlingningen innebir en sidan kunskapssyn
att det 6ver huvud taget inte finns nagon objektiv kunskap.
Om det inte dr mojligt att tilligna sig kunskaper som ér
oberoende av individen sjilv fir det omvilvande effekter
for skolverksamheten, vilket ssmmanfattas vil av Skolver-
ket i 2001-2002 ars nationella kvalitetsgranskning (vara
kursiveringar):’

I samband med inférandet av liroplanerna, Lpog4 och
Lpfo4, och betoningen pé den kunskapssyn som starke lyfter
fram den lidrandes egen aktivitet for att nd kunskap, kom
ocks lirarens roll att diskuteras. En tolkning som utifrdan detta
synsdtt gjordes fran savdl statligt, kommunalt som fackligt hall och
som fatt stor spridning innebdir att kunskap inte gar att formedla el-
ler dverfora fran en individ till en annan, fran den som undervisar
till den som ldr. Lirande forutsitter stark egenaktivitet frin
den lirandes sida, medan den som undervisar kan skapa
forutsiteningar for lirande. Diarmed ansédgs heller inte den
form av undervisningspraktik som var ridande och som i
dagligt tal gar under begreppet ”formedlingspedagogik”
eller ”katederundervisning” som nigon framkomlig vig
for elevers lirande. Lirarens roll méste i stillet forindras,
ansag man, och 7 stdllet for att “formedla” kunskap skulle lararen
“handleda” eleven i dennes lirande. Lirarens undervisande
roll tonades pa sa sitt ner till att stodja och handleda medan
ansvaret for elevens kunskapsutveckling i berydligt storre utstriick-
ning lades pd eleven sjilv.

7 Skolverket (2003, 5. 27).
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I takt med att en konstruktivistisk kunskapssyn vixte sig
starkare underminerades vad som tidigare mer eller mindre
tagits for sjilvklart: ate skolans 6verordnade uppgift var att
ge tillgang till den ackumulerade kunskapen under ledning
av speciellt kunniga och i kunskapsférmedling utbildade
personer.

Liraren skulle siledes inte lingre undervisa utan hand-
leda eleven, som pa egen hand skulle s6ka kunskap. Varje
individ ansags behova skapa kunskapen pa nytt i sin egen
hjarna for ate forstd nigot. Eleven miste dirfor sjilv skapa
kunskap frin borjan genom aktiva metoder och egna un-
dersokningar, vilket ansigs kunna goras mest effektivt om
skolarbetet — man talade triffande om ”kunskapandet” -
anknot till den enskilda elevens konkreta erfarenheter.

I en fransk avhandling viren 2017 studerar utbildnings-
sociologen Piero Simeone Colla den dialogpedagogik som
infordes i Sverige pd 1970-talet dir eleverna skulle diskutera
med liraren om dmnen som de dnnu inte studerat. Enligt
Colla innebar detta en ”kopernikansk omsvingning” av
sjdlva idén med utbildning. Lirarutbildningen blev inriktad
pé att lirare skulle lira sig att inte 6verféra nigot”. Nir
elever utan forkunskaper ska vilja vad de vill ta del av fran
de kunskaper som utarbetats av tidigare generationer, har
vi skapat ett samhille som har emanciperats frin sig sjilvt.

Nir kunskap i forsta hand ses som ndgot subjektivt, ett
resultat av elevens eget sokande, blir det logiskt att vara
emot savil kunskapsmitning som betyg. Betygssittning
forutsitter att kunskaper kan mitas, men for att kunskaper
ska kunna mitas krivs att man ser kunskap som systema-
tiskt framtagna och kontrollerade fakta, vilket gar stick i
stiv mot den kunskapssyn som fortfarande genomsyrar
de svenska liroplanerna. I denna tankevirld 4r det logiskt
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att se processen och inte resultatet som det visentliga; att
studera blir att befinna sig i en viss utbildningsvirld under
en viss tid, oavsett resultatet.

Kunskapsresultaten i den svenska skolan har sjunkit
trendmissigt i stéllet for ate stiga, vilket tyder pa att den
nu gillande kunskapssynen och de arbetsformer som re-
kommenderas inte idr effektiva. Att resultaten sjunker beror
inte pd att det saknas utbildningsvetenskaplig forskning i
Sverige. Den dr mycket omfattande; till exempel beviljade
Vetenskapsridet 147 miljoner kronor till sidan forskning
2016 och 2015 fanns 171 professorer och 490 doktorander
knutna till utbildningsvetenskap.® Utomstiende utgir
sannolikt ifrn att en stor del av denna forskning stude-
rar vilka undervisningsmetoder som ir mest effektiva. Sa
ir dock inte fallet. Socialstyrelsen undersokte 2010 hur
ménga avhandlingar som inneholl si kallade effektstudier.
Av omkring 300 avhandlingar i pedagogik inneholl endast
sex procent effektstudier 6ver huvud taget och av dem var
bara sex stycken av sidan kvalitet att de var anvindbara.’
Det innebir ocksé att en forsvinnande liten andel forskare
utbildats i hur man miter effekterna av pedagogiska inter-
ventioner.

Kunskapen om de mekanismer i hjirnan som gor att vi
lar oss nya saker och minns dessa behandlas i stort sett inte
alls i amnesldrarutbildningen och i utvecklingen av nya

8 Enkvist (2016b).

9 Inom utbildningsforskningen férsoker man nu ridda vad som riddas
kan av den egna kvalitativa forskningen genom att tala om “evidensin-
formering” i stillet f6r evidensbasering (Minten 2017, s. 11). Detta ir
en bra illustration av hur forskare inom ett alltmer ifrigasatt paradigm
anvinder olika ”immuniseringsstrategier” och “hjilphypoteser” for att
ridda det egna paradigmet (Popper, 1972).
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och mer effektiva pedagogiska metoder.”” Som Martin
Ingvars genomgang i kapitel 5 visar stir den pedagogik
och de arbetssitt som anbefalls i liroplanerna ofta i direkt
motsatsstillning till de insikter om hur lirande gar till som
erhallits frin modern kognitions- och neurovetenskaplig
forskning.’ En viktig insikt frin den forskningen &r att
osikerhet om vad som férvintas och vad milet dr med un-
dervisningen utgor en stark stressfaktor. En stressad individ
far problem med koncentrationen och uppmirksamheten
och soker stod i gruppen. I det finns en direkt koppling
mellan inadekvat pedagogik och dagens oroliga klassrum.
Den kanske allra viktigaste aspekten ir att effektivt 14-
rande forutsitter en instruerande lirare med forvintningar pa
eleven.”? Motsatsen, den problembaserade pedagogiken dir
eleven pa egen hand och efter att ha satt upp sina egna mal
soker kunskap, ger just de effekter vi ser i den svenska sko-
lan: fallande resultat 6ver hela linjen och storre genomslag
for elevernas socioeckonomiska bakgrund.® Elevcentrerat
kunskapssokande utan att eleven har tillignat sig grundlig-
gande firdigheter 6verbelastar arbetsminnet, tar alldeles for
lang tid och blir ineffektivt fér individen. Det férklarar var-
for ménga elever i dag limnar skolan med svaga kunskaper
trots att de kan ha arbetat oerhort hart under skoltiden.™
Om inte ldraren fir ha forvintningar pa eleven kommer
hon eller han att férsoka leva upp till férvintningar him-
tade fran annat hall, i regel frin hemmet eller den lokala

10 Se Fiévet och Henrekson (2017).

11 Ingvar (2017).

12 Se t.ex. Bengtsson (2015) for en genomgéng av forskningen.

13 Sjogren (2010) visar att avsaknad av betyg relativt sett gynnar barn
med hogutbildade forildrar.

14 Kirschner, Sweller och Clark (2006).

157



KUNSKAPSSYNEN OCH PEDAGOGIKEN

kamratkretsen. Resultatet blir i s fall att dagens pedagogik
och liroplaner 4r negativa for alla. Vissa elever som har
hogutbildade forildrar och elever som gér i en skola dir for-
vintningarna hemifran generellt sett ir hoga drabbas dock
mindre. De kan kombinera vad de fir med sig hemifran
med vissa skolkunskaper och fir pa det sittet ndgorlunda
goda kunskaper. Avsaknaden av begripliga betygskriterier
och att det drojer ling tid innan betyg 6ver huvud taget
ges drabbar ocksd barn fran familjer med 1dg utbildning
hérdast. Plotsligt saknade forildrarna ”begripliga verktyg
att analysera sina barns skolging med. Och ju ligre utbild-
ning man har sjilv, ju mindre forstielse av systemet, desto
viktigare var betygen som informationskailla.”’s

Kunskapssynens och pedagogikens implikationer
for liraryrket

Frigan om ldraryrkets attraktivitet ar viktig eftersom just
lararens upplevda legitimitet och formaga till effektiv peda-
gogik ir en helt avgorande faktor for att skolan som helhet
ska kunna klara av det uppdrag som samhillet gett.’* Man
kan tycka att detta borde borga for att ge yrket ett hogt
anseende. S3 ir dock inte fallet. Liararyrkets status har un-
der ling tid varit sjunkande. Delvis har det att géra med en
sjunkande relativlon, men nedgangen i relativlon upphéorde
redan i borjan av 199o-talet. Liget dr nu akut till f6ljd av
stora pensionsavgingar, svagt soktryck till och en hog an-
del lirarstuderande som hoppar av frin sina utbildningar,
ménga lirare som byter yrke och stora ungdomskullar. P4

15 Kornhall (2013, 5. 143).
16 McKinsey (2007, 2010).
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senare dr har flera satsningar gjorts for att hoja liraryrkets
status, men det finns fa tecken pa att de dtgirder som har
satts in dr tillricklige effektiva.l”

Vi menar att den fundamentala forklaringen till liraryr-
kets sjunkande status ir den kunskapssyn som liroplanerna
ger uttryck for och som priglar verksamheten. Som fram-
gar av Inger Enkvists analys av den gillande liroplanen
i kapitel 4 relativiseras begreppet kunskap genomgiende.
Betoningen ligger i hog grad pa att diskutera och ifrigasitta
det studerade dmnet - inte efter, utan samtidigt med att
man ska lira sig imnets grunder. Det fastslis aldrig att ett
visst Amne har en kirna som utgor dess bas som eleverna
forvintas tilligna sig, eller att det 4r en prioriterad uppgift
att lirare ska formedla kunskap. Istillet bejakas ett subjek-
tivistiskt perspektiv dir eleven ska leda sin egen inlirning.
Det paradoxala med detta understryks av att det anda ir
lararens fel om eleven inte tar detta ansvar och misslyckas
i studierna.

Den konstruktivistiska kunskapssynen erbjuder ocksa en
ursikt for eleven att inte tilligna sig kunskaper pa analy-
tiskt krivande omriden. Med stod i en sddan kunskapssyn
fir naturvetenskapens sannings- och kunskapsansprik
svag legitimitet i klassrummet. Naturvetenskapen kan
pastés ha tillkommit i en viss samhillssituation. Den 4r i
sd fall inte allmingiltig, vilket gor det svart att motivera
att elever ska ligga stora anstringningar pa att bemistra
sddan “kunskap”. Avogheten och misstron mot dessa
dmnen som elitistiska kan avlidsas i kursbeskrivningarna
dir malen innehéller starka inslag av diskussion av sjilva

17 Henrekson (2017).
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dmnets roll."® Hir blir det ocksé sirskilt svéirt ate tillimpa
ett kunskapsrelativistiskt synsitt, sirskilt som naturvetarna
sjilva siger sig std for ett objektivt kunskapsbegrepp. Detta
skapar ambivalens och en tendens till misstinkliggorande
hos liroplansforfattarna nir det giller de naturvetenskap-
liga imnena.

Det subjektivistiska perspektivet och den konstruktivis-
tiska kunskapssynen - en kombination som i férlingningen
leder till forestillningen att det egentligen inte finns nigra
sanningar, endast partsinlagor eller ideologiska tankebygg-
nader - ir forodande for lirarens auktoritet och legitimitet
att betygssitta elevprestationer. Betygssittningen framstar
da som en godtycklig maktutovning, samtidigt som eleven
ir beroende av ett bra betyg for att komma vidare. Att
det di over tid utvecklas en glidning av vad som krivs for
ett visst betyg, vad Jonas Linderoth kallar en ”didaktisk
konspiration”” mellan elev och lirare, dr knappast for-
vanande. Lirarnas yrke har samtidigt forindrats fran ett
intellektuellt och kulturellt yrke till ett socialt sidant. Se-
dan 1969 érs liroplan for grundskolan (Lgré69) och lagen
om skolans inre arbete 1976 framhills arbetsformer och
psykosocialt stod at de svagaste eleverna som viktigast.

Sammantaget riskerar detta att leda till att en ldrare i

18 Se t.ex. von Wright (1998, s. 26) som i en ldngt gingen vetenskaps-
kritik utgiven i Skolverkets serie Forskning i fokus bl.a. hivdar: “Att
naturvetenskapen ir formulerad inom den visterlindska kulturen kan
innebira problem for dem som tillhor en annan kultur. Fér dem kan
naturvetenskapens virden och liromedlens formuleringar uppfattas som
en kritik eller attack mot den egna kulturen.”

19 Linderoth (2016, s. 105). Linderoth beskriver visserligen hur detta
uppstar mellan studenter och lirare pa lirarutbildningarna, men likar-
tade betingelser 4r ocksa for handen i grund- och gymnasieskolan.

20 Proposition 1975/76:39, om skolans inre arbete m.m.
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grunden inte har sd mycket att erbjuda, vilket framkommer
redan pd lirarutbildningen.” Under dessa omstindigheter
ir det inte s konstigt om yrket far 13g status och att manga
hoppar av redan under sjilva utbildningen. Det kan heller
inte forindras enbart genom att 16nen hojs; det blir da bara
ett lite bittre betalt lagstatusjobb.

Over tid hade de som sysslade med undervisning lirt sig
vilka tekniker som var effektiva for att formedla kunskap
till elever och vad eleverna behovde gora for att befista
dessa kunskaper. Det betyder inte att alla var lysande li-
rare och att allt var perfekt, men plotsligt anbefalldes helt
andra arbetssitt baserade pa en kunskapssyn och pedago-
giska teorier som aldrig provats. An mindre hade teorierna
utvirderats vetenskapligt mot de etablerade metoder som
utvecklats via erfarenhet och traderats till nya generationer
av ldrare. Det dr nirmast oundvikligt att detta leder till
misstro mot centrala skolmyndigheter och lokala skolledare
som okritiskt foljer de centrala pibuden.

Till detta kommer att de blivande lirarna under sin egen
utbildning inte far vigledning i hur de ska agera under dessa
nya betingelser.?? Det ir kanske inte s konstigt, d4 de vig-
ledande forestillningarna i de undervisningsmetoder som
inforts inte bara ir ineffektiva, utan ofta utgor direkta hinder
for en effektiv utbildning.?® Att sa ir fallet framgar av den
omfattande kunskap om hur effektiv inlirning gar till som
erhillits frin forskningen inom neurovetenskap och klinisk
psykologi. Denna forskning ger ocksa god vigledning om
vilka undervisningsmetoder som dr mest verkningsfulla.

21 Linderoth (2016, kap. 4).

22 Linderoth (2016, kap. 4).

23 Utdver Martin Ingvars kapitel i denna bok (Ingvar, 2017), se t.ex.
Christodoulou (2014) eller Ingvar och Eldh (2014).
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De reformer som genomforts dr i hog grad en logisk foljd

av kunskapssynen. Aven i de fall di ett viktigt problem

identifierats och syftet varit villovligt har de atgirder som
vidtagits blivit missriktade och ineffektiva. Lt oss illustrera

med nédgra exempel:

Under ett decennium fram till 2006 var det valfritt f6r
dem som studerade for att bli ligstadielirare att ha lis-
didaktik som kurs i lirarutbildningen; en lirare kunde
fa ansvar for barns lisinldrning utan att ha tillignat sig
fundamenta om hur det gér till.

2001 drs ldrarutbildningsreform innebar att alla skillnader
mellan olika stadier togs bort. Blivande gymnasielirare
kunde fi praktik i forskolan och littnader i regelverket
innebar att kommuner och friskolor helt kunde negligera
huruvida de anstillda hade lirarexamen.*

Sedan 1991 sker inte lingre ndgon myndighetskontroll
av liromedel. Kvalitetssikringen forvintas ldrarna sjilva
sta for. Skolverket forvintar sig att lirarna under sin ut-
bildning lir sig att ”gora bra kvalitetsgranskningar av
liromedel” och att lirarna gors "medvetna om att ingen
annan granskar kvaliteten pé liromedel”.”

Enligt den ridande kunskapssynen ir lirarens imneskun-
skaper av underordnad betydelse. Det dr dirfor logiskt
att en mingd undantag frin dmneskraven medgavs nir
lirarlegitimationen inférdes 2013.

Ar 2013 genomfordes den s.k. forstelirarreformen, som
innebir att den som utses till forstelirare fir en 16n som
dr minst § ooo kronor hogre in kollegornas medianlon.

24 Kornhall (2013, 5. 128).

25 https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/didaktik/tema-
laromedel/hur-valjs-och-kvalitetssakras-laromedel-1.181769 (nedladdat
2 maj 2017).
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Det finns dock inga formella utbildningskrav kopplade
till saidan befordran, vilket skapar utrymme for godtycke
och 6ppnar dorren for att beléna anpasslighet.

« Tidigare krivde behorighet for att bli skolchef att den
sokande var behorig till ordinarie lirartjinst vid den ak-
tuella skolformen. Sedan 1986 kan vem som helst utses
till rektor genom foljande formulering i skollagen: ”Som
rektor fir bara den anstillas som genom utbildning och
erfarenhet har forvirvat pedagogisk insikt.”?” Detta
skedde motsigelsefullt nog samtidigt som det liggs stor
vikt vid att rektor ska fungera som pedagogisk ledare.

« Ar 2010 infordes mojligheten att fa s.k. meritpoing for
vissa kurser i moderna sprak, engelska och matematik.
Dock gjordes poingen oberoende av det betyg som
uppnaddes, dvs. det rickte med betyget E for att tillgo-
dorikna sig poingen, vilket i princip gjorde dessa studier
meningslosa i ndgon annan mening in att de kunde 6ka
en persons mojligheter att komma in pa en hogre utbild-
ning.*®

« Trots konkurrens mellan skolor och trots betygens avgo-
rande betydelse for antagning till hogre utbildning har
Skolverket varken sikerstillt att de nationella proven ér
normerande och att det ir omojligt att fuska pa dem eller
att rittningen ir anonymiserad och extern. Skolor har
darfor haft mojlighet att sitta betyg helt utan relation till
resultaten pa de nationella proven. Mindre nogriknade
lirare och rektorer har kunnat lita sina elever 6va pa
provuppgifterna i forvig och de egna lirarna har kunnat

26 Férordning (2013:70) om statsbidrag till skolhuvudmin som inrittar
karriirsteg for lirare.

27 SFS 1985:1100, 2 kap. 2 §.

28 Se vidare Jirlborn (2011).
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bedoma svaren i linje med sitt egenintresse.”

« Det nya betygssystem som infordes 2011 dr 6ppet for
tolkningar trots skenbar precision och biaddar dérfor for
konflikter mellan lirarna och elever/forildrar om vilket
betyg som eleven ir berittigad till.

« Det ser ytligt sett ut som eleverna har bokstavsbetyg
(F-A), men i sjilva verket dr det fortfarande friga om
sifferbetyg, enligt skalan o, 10, 12,5, 15, 17,5 och 20. Med
andra ord virderas en 6kning frin F till E lika hogt som
en Okning frin E till A. Det ger kraftiga incitament f6r
skolorna att férhindra att ndgon fir F, samtidigt som ett
F i betyget blir forodande for elevens medelbetyg.

Verksamheten i klassrummet betraktas i praktiken som ett
deltagande av lirare och elever i en oavslutad process och
utan att det finns ndgot slutmal dir graden av méluppfyl-
lelse kan mitas genom examination. Medan man tidigare
sdg lararen som en auktoritet, ir denne nu en deltagare
bland andra i utbildningsaktiviteten.

Om kunskap 4r nigot subjektivt som konstrueras i en
process med eleven i centrum ir det logiskt att det inte kan
finnas slutbetyg i olika imnen avgrinsade frin varandra.
Det dr ocksa litt att forstd motstindet mot betyg dver hu-
vud taget och framfor allt mot att betyg ska kunna avgoras
av resultaten pa tester som dr lika for alla. Det senare star
i direkt strid mot den kunskapssyn som stipuleras i liro-
planerna.

Eftersom processen ir det visentliga blir det nodvin-
digt med all den dokumentation som i dag tynger lirarnas
arbete; det handlar inte om att visa att elever vid en viss

29 Se vidare Hansson, Henrekson och Vlachos (2011).
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tidpunkt uppnétt en viss kunskapsniva utan om att sjilva
processen genomforts pad “rict” sitt. Utover kursmdlen
finns dessutom 6vergripande programmal av allmin art,
vilket komplicerar betygssittningen. Detta forklarar varfor
ett betyg dr uppbyggt kring ett antal kriterier och att graden
av méluppfyllelse inte nédvindigtvis avgors vid slutet av
kursen.

Kunskapssynen och de ineffektiva arbetssitten i kombi-
nation med att liraren indd tvingas betygssitta eleverna
skapar en destruktiv spiral som oundvikligen underminerar
lararyrkets attraktivitet, vilken schematiskt kan beskrivas
pa foljande sitt.

Det finns ingen objektiv sanning = det finns bara ”kun-
skap” och partsinlagor = krav och undervisningsinnehaill
blir godtyckligt = krav och forvintningar pa eleven forlorar
legitimitet = betyg och utvirdering blir otillborlig makt-
utévning = makt ska blottlidggas via kritiskt tinkande och
reflekterande diskussion = liraren méste be om ursikt for
sin yrkesroll 2 liraryrket blir oattraktivt.

De styrdokument som bestimmer skolverksamhetens
utformning priglas av detta synsitt pa ett genomgripande
sitt. Innan vi behandlar detta ska vi dock se vilka effekter
kunskapssynen och den dirav foljande pedagogiken far pa
samhillet.

Kunskapssynens och pedagogikens implikationer
for samhillet

Sveriges regering, kanske alldeles sirskilt statsminister Ste-
fan Lofven, betonar ofta vikten av att Sverige ska vara ett
kunskapssambhiille och att detta 4r grunden till vare vilstind
nu och i framtiden. Lofven skrev till exempel nyligen att
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”Sverige ska konkurrera med kunskap, kvalitet och innova-
tion, inte med laga l6ner och daliga arbetsvillkor”.3

LO-chefen Karl-Petter Thorwaldsson har givit uttryck
for liknande tankar och har sirskilt betonat skolans centrala
roll for att minska klyfrtorna i samhillet. Hiromaret ut-
tryckte han det pa foljande sitt: ”Den svenska grundskolan
har historiskt varit vart samhilles starkaste jaimlikhetskraft.
Det finns inget annat som kan mita sig med skolans forma-
ga att bryta klassbarridrer.” Vidare skriver han: ”Kunskap
ir nigot fint. Det har alltid priglat arbetarrorelsen.”*

Béde statsministern och LO-chefen verkar omedvetna
om att det var linge sedan liroplaner och skolarbete prig-
lades av den kunskapssyn de sjilva foresprikar. Samtidigt
ger forskningen statsministern ritt i att befolkningens
kunskapsnivd ir avgorande for levnadsstandard och vil-
standsutveckling. Eric Hanushek och Ludger Woessman
har i sin forskning visat att kunskaper, sisom de mits i de
internationella testerna, dr avgorande for vilstandsutveck-
lingen savil i dagens rika linder som i utvecklingslinder.
Effekterna dr mycket stora. En viktig slutsats ar att det inte
handlar om antalet skoldr utan om hur effektiv undervis-
ningen ir. Den enskilt viktigaste faktorn foér framging ir
existensen av extern slutexamination.??

Viinstimmer med LO-chefen om att det inte finns nigot
mer effektivt sitt att ”bryta klassbarridrer” dn skolan. His-
toriskt har det varit sant, men det stimmer knappast i dag.
Kunskapssynen och pedagogiken betonar att liraren an-
passar kunskapsinnehéllet sa att det anknyter till elevernas

30 Lofven, Lovin, Andersson och Fridolin (2016).
31 Thorwaldsson (2012, s. 191 och 188).
32 Hanushek och Woessmann (2015).
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egna intressen och erfarenheter, vilket uppmuntrar eleverna
att forbli vad de dr snarare dn att utvecklas. Nir skolan inte
lingre introducerar eleverna till en virld som ska delas med
andra maste de i stillet forlita sig pa forildrarnas forméga
att formedla samhilleliga forvintningar och normer, vilket
cementerar sociala inldsningsmekanismer. Pedagogikpro-
fessorn Jonas Linderoth uttrycker det pa foljande site:

Ur ett likvirdighetsperspektiv dr det hir ytterst proble-
matiskt eftersom elevernas moijligheter i en skola med
intressestyrda arbetsformer avgors av vilket kulturellt ka-
pital de har tillging till i hemmet.

Kanske finns andra mél med skolan som ir viktigare dn
materiell vilstindsutveckling och stindscirkulation? I den
gillande liroplanen slés fast att: ”Utbildningen ska for-
medla och forankra respekt for de minskliga rittigheterna
och de grundliggande demokratiska virderingar som det
svenska samhillet vilar pd.”3* Detta dr givetvis ett sjilvklart
mal med skolan. Problemet ir att den fostran i demokra-
tiska virderingar, tillit och andra aspekter som anses ingd
i en 6nskvird virdegrund mer eller mindre uttalat anses
std i motsittning till kunskapsférmedling. Det finns ingen
grund for att tro att en sdidan motsittning existerar.*

For det forsta kan vi konstatera att dagens vilstind och
relativt hyggliga samhille beror pa att vi tidigare haft ett bra
skolsystem som gjort medborgarna kunniga och bildade.
Det goda och jimlika samhalle vi i Sverige med ritta varit si

33 Linderoth (2016, s. 57).
34 Skolverket (2016).
35 Se vidare Jones (2016, kap. 7).
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stolta 6ver skapades av minniskor som gatt i den gamla sor-
tens skola. Men malet att forma demokratiska medborgare
riskerar att komma i konflikt med synen att den kunskap som
formedlas méste vara relevant for den enskilde eleven. Det
ir underforstite i liroplanen att med en indamalsenlig pe-
dagogik kommer de tvd malen mer eller mindre automatiskt
att nds. Det finns ingen problematisering kring olikheter i
elevers kulturella bakgrund. Ett fungerande samhille bygger
pa att merparten av alla individer delar vissa grundliggande
virderingar, men om formedlandet av dessa virderingar bara
kan ske genom elevens eget sokande kommer ménga inte att
fa del av det gemensamma sociala kapitalet. I forlingningen
hotar det tron pi ett demokratiskt samhille dir individerna
genom utbildning ir utrustade och berittigade att delta i
ansvaret att styra.

For det andra framstir det antagande tveksamt som siger
att de postmoderna perspektiv pd makt som genomsyrar
verksamheten bidrar till att forma demokratiska medbor-
gare. Perspektivet riskerar att leda till ett underkdnnande av
idén om individens autonomi och dirmed i forlingningen
av tron pa ett demokratiskt samhille dir individerna genom
utbildning ir utrustade och berittigade att delta i ansvaret
att styra.

For det tredje dr meritokrati centralt for att ett modernt
samhille ska fungera vil. Den postmoderna analysen, som
i s hog grad inspirerat svenska liroplaner, bestar i att
avsloja, eller ”dekonstruera”, de maktansprik som doljer
sig bakom det skenbart neutrala fornuftet. Vetenskap och
vetenskaplighet framstills som tickmantlar for maktin-
tressen. Postmodernismen dekonstruerar, men den bidrar
inte med nagot som kan ersitta det som tagits bort. En
avgorande innovation var att vi under upplysningstiden
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och framét utvecklade system for att fordela makt och be-
fogenheter pa ett icke godtyckligt sitt baserat pd meriter
och bevisad kompetens, med restriktioner och kontroll av
maktutévningen. Detta gav makten legitimitet.

Meritokratin som priglat visterlandets demokratier var
en forutsittning for ate det vélstdnd som uppnites skulle
kunna utvecklas. Om mekanismerna for att férdela besluts-
makt gors icke-transparenta leder det ofrinkomligen till
korruption och otillbérlig maktutévning. I sjilva verket dr
kunskap/utbildning och transparenta meritokratiska meka-
nismer for befordran och fordelning av maktbefogenheter
den enda effektiva metod vi kdnner for att rida spirr mot
korruption, klientelism och nepotism.

Om det inte anses existera ndgon objektiv kunskap eller
om det inte gir att enas om nigon kunskapsteori, d4 blir det
inte mojligt att skapa och vidmakthalla ett meritokratiske
system med vil forankrad legitimitet. Det finns ingen moj-
lighet att granska och gora en objektiv utvirdering av olika
alternativ. Utan ett sadant system finns heller ingen vig for
de mest kompetenta, samvetsgranna och ambitiosa att gora
ansprak pa ledarpositioner med syfte att frimja ett brett
allminintresse. Om det inte finns nigon arena dir enskilda
personer med trovirdighet och legitimitet kan striva mot
och tjina nagot som ir storre 4n det sniva egenintresset,
da erbjuds inget alternativ till att enbart verka for den egna
familjen eller gruppen.

Behovet av ett transparent meritokratiskt system for att
fordela beslutsmakt i samhillet dr angeldgnare dn nigonsin
i modern tid pd grund av att Sverige har gatt fran att vara
ett av virldens mest homogena linder till det land i hela
vistvirlden som har den allra storsta flyktinginvandringen.
Dessutom ir pojkoverskottet storre in nigonsin tidigare

169



KUNSKAPSSYNEN OCH PEDAGOGIKEN

och det ir vilbelagt att det ir just pojkar frin socioeko-
nomiskt svaga hem som missgynnas mest av de ridande
arbetsformerna i skolan.*

For att Sverige ska forbli ett humant och vilfungerande
samhille, byggt pa ritessikerhet och en demokratiskt
vilférankrad meritokrati, ir det nédvindigt att vinda
utvecklingen i den svenska skolan. Det var just for att vi
utvecklade respekt f6r sanning och kunskap och kunde enas
om vad som krivs for att ndgot ska anses vara sant som vi
kunde trycka tillbaka den urgamla principen att "makt ir
ritt”, det vill siga sanning och kunskap har blivit de svagas
skydd mot de starkas 6vergrepp.?

Effekten pd samhillsnivin om vi fortsitter i nuvarande
riktning sammanfattas vil av kognitionsforskaren och psy-
kologen Steven Pinker:3

Det dr onekligen ironiskt att en filosofi [ postmodernismen]
som berommer sig av att “dekonstruera” maktens attiraljer
forsvir sig at en relativism som i praktiken gor det omojlige
att ifrigasitta denna make, eftersom den férnekar ate det
finns objektiva kriterier mot vilka de miktigas svek kan
miitas. ... Utan en tro pa objektiv sanning forfaller det in-
tellektuella livet till en naken maktkamp om vem som ér
bist pa att “kontrollera det forflutna”.

36 Linderoth (2016, s. 85).

37 Se Andrén (2016) f6r en genomgang av olika sanningsbegrepp. Med
sanning i detta stycke avses med Andréns terminologi sanning i me-
ningen “med verkligheten dverensstimmande”, vilket han kallar realism.
Mot detta stir framfor alle subjektivistisk relativism (det som kinns
riktigt och sjilvklart ir sant), populistisk relativism (det som de flesta
anser ir sant) och pragmatism (det som fungerar i praktiken ir sant).
38 Pinker (2006, s. 438).
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Gunnar Ohrlander, en tidig kritiker av progressivismen, si-
ger i princip samma sak som Pinker for snart 40 ar sedan:*

Eleven blir kvar pa en nivi av relativ okunskap, har lirt sig
att det nog inte finns ndgon fast kunskap, att det viktiga
inte dr det man vet utan det man tycker och att det giller
att kunna anpassa sig efter indrade omstindigheter. Detta
ir ett perfekt skolprogram for dagens hirskande klass, tack
vare detta fir man den lagom skolade och mycket anpass-
ningsbara arbetskraft, som man anser sig behova i dagens
forinderliga virld. Dessutom fir man en arbetskraft som
har relativt lite kunskap och som dirfér inte utgér nagot
stort hot mot den egna maktstillningen.

Foga forvinande lyckas inte den svenska skolan sirskilt
vil med att fostra eleverna i demokratiska virderingar. Per
Kornhall rapporterar till exempel om forskning som visar
att 20 procent av de svenska gymnasieeleverna var beredda
att silja sin rost for pengar och att andelen som tyckte att
diktatur var ett bra styrelseskick 6kade frin 15 till 30 pro-
cent under oo-talet.*
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Kapitel 7

Skolan behover ett
paradigmskifte

tt skolsystem verkar inom ramen for ett paradigm, vil-
ket innebir att det vilar pa ett antal forestillningar och
sdvil explicita som implicita antaganden. En foérutsittning
for att fordndra ett fallerande skolsystem ir att man lyckas
synliggora de mest centrala av dessa forestillningar och
antaganden och vad de i sin tur implicerar f6r hur man bor
arbeta och definierar vad som ir verksamhetens resultat.
Syftet med detta avslutande kapitel dr dels att konkret
forklara varfor det behovs ett nytt paradigm for den svenska
skolan for att pa djupet forbittra resultaten i den svenska
skolan 6ver hela linjen, dels att beskriva detta paradigm.
Kapitlets sex avsnittsrubriker forklarar kapitlets disposi-
tion: (i) Det ridande paradigmet, (ii) Ett nytt paradigm,
(iii) Kunskapsmitning och betyg i de tva paradigmen, (iv)
Skolval och skolkonkurrens i de tva paradigmen, (v) De tvi
paradigmen ir inbordes oférenliga och (vi) Slutord.
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Det ridande paradigmet

Grundbulten i det ridande skolsystemet 4r en konstruk-
tivistisk kunskapssyn, vars mest centrala antagande ir att
kunskap inte kan 6verforas fran en larare eller ett liromedel
till en elev. I'stillet maste eleven sjilv skapa och konstruera
kunskapen i sin egen hjirna genom eget arbete och genom
interaktion med omvirlden. Ur detta antagande foljer mer
eller mindre automatiskt hur pedagogiken bor utformas.
Eleven blir den sjilvklara utgdngspunkten medan under-
visningens syfte blir att stodja och underlitta studentens
eget lirande. Liraren blir en handledare som ska svara mot
elevens engagemang och naturliga motivation och anpassa
sig till elevens aktivitet. Gillande liroplaner ér helt i linje
med ett sddant synsitt. I liroplanen for gymnasiet stir att
ldsa:?

« utbildningen organiseras s att den sa l[angt mojligt an-
passas efter elevernas dnskemal och val av kurser och att
dtervindsgrinder i studiegdngen undviks,

« ldrarna anpassar undervisningens uppliggning, innehall
och arbetsformer efter elevernas skiftande behov och
forutsittningar, ...

« skolan i dialog med eleven upprittar en individuell stu-
dieplan for varje elev och reviderar den vid behov.

Elevens — och dirmed forildrarnas — oinskrinkta réce till
individuell anpassning 6kar risken for passivitet, fragmen-
terar kunskapsnivan och omojliggor for liraren att stilla
krav. I praktiken innebir dessa skrivningar i liroplanen att
det inte finns ndgra klara mal for undervisningen. Dessa

1 Skolverket (2011, s. 15-16).
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onskemal ska dessutom alltid tillgodoses inom ramen for
den sammanhéllna klassen. Det finns alltsa tva helt oféren-
liga krav dir det ena kriver att klassen ska héllas samman,
samtidigt som varje elev helt fritt ska vilja undervisningsin-
nehall. Act vara ldrare blir di det oméijligas konst.

Den sammanhallna klassen som organisationsidé ir en
orubblig del av det nuvarande skolparadigmet, som med
andra ord ir kollektivistiskt i sin organisation. Eftersom
det samtidigt ir subjektivistiskt till sitt innehall blir foljden
att svenska elever dr de som arbetar mest med individuella
uppgifter av samtliga linder och att elever flyttas upp till
nista arskurs dven om de saknar de kunskapsmissiga for-
utsittningarna for detta.?

Om det uppstir en spinning mellan individualiseringen
och ambitionen att hélla ihop kollektivet prioriteras kollek-
tivet, vilket gor att den som har litt for sig eller dr sarskile
ambitios inte kan g vidare. Arbetsformerna - individuellt
inom kollektivets ram - dr det primira, inte elevers kun-
skapsutveckling, trots att forskning och erfarenhet visar att
man lir sig bist pd egen hand under djup koncentration.?
S4 linge skolan tillimpar de pabjudna arbetsformerna antas
implicit att eleverna kommer att nd de mél de &nskar oavsett
egen anstringning. Dirmed blir det alltid skolans fel om s
inte sker, trots att elever har varierande férutsittningar och
har ritt att begira stindigt dndrade studieplaner.

2 Se vidare Enkvist (2017). De férsok som gjordes med sammanhillna
klasser pd 1950-talet visade att det var daligt bide fér de mest studie-
begévade och ledde till simre liskunnighet hos de svagaste eleverna.
Dessa resultat morkades dock vid utvirderingarna och data blev inte
tillgingliga forrin lingt efter att enhetsskolan inférts (Hadenius, 1990,
s. 170-171).

3 Se vidare Ericsson och Pool (2016).
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Tidigare tog det ling tid innan de nya arbetsformerna
slog igenom och manga lirare fortsatte att med goda re-
sultat undervisa pa traditionellt vis, men 2011 inrittades
en ny statlig myndighet, Skolinspektionen,* med uppdrag
att kontrollera att skolorna tillimpar de arbetsformer som
anges i liroplanen. Efter Skolinspektionens tillkomst sting-
des mojligheterna att undervisa baserat pd en kunskapssyn
och enligt de metoder som anvindes nir Sverige tillhorde
de linder som presterade bist i de internationella kunskaps-
madtningarna.

Den ridande kunskapssynen och de arbetsformer/den
pedagogik som denna kunskapssyn implicerar ir inte kom-
patibel med kunskapsmitning och extern examination. Trots
detta finns betyg och dessa dr paradoxalt nog det viktigaste
urvalsinstrumentet for hogre utbildning. Kriterierna ir dock
vaga och 6ppna for tolkning, vilket de maste vara eftersom
man annars skulle kommit i konflikt med den ridande kun-
skapssynen. Likasa ir det logiskt med ett betygssystem som
bygger pa ett antal komplicerade kriterier, vilka samman-
taget ska spegla hur vil den foreskrivna lirandeprocessen
genomforts. Pa grund av att kriterierna dr vaga och 6ppna
for tolkning blir de en killa till konflikt mellan lirare och
elev/forildrar och dessutom blir det mojligt for skolorna ate
anvinda betygen som ett konkurrensmedel.

Den tvehdgsna hallningen till utvirdering och bedém-
ning har ytterligare en viktig biverkan: de elever som
misslyckas i forviarvandet av basfirdigheter som lidsning
och lisforstielse uppticks inte forrin efter flera &r. I utred-
ningen om lisgaranti ledde den kunskapssyn vi kritiserar
till att kravet pé en lisgaranti (= resultat) omvandlades till

4 Forordning (2011:556) med instruktion for Statens skolinspektion.
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en dtgirdsgaranti (= process).’ Sa dven om utredningen
kom fram till att elever som inte kan lisa uppticks alldeles
for sent och far atgirder forst nir en stor del av vigen i
grundskolan ir passerad, finns det ingen struktur, ingen
ram och inget kvantitativt mal foreskrivna for elevernas
lasformaga. Detta dr helt i linje med 6vriga styrdokument
for skolan.

Sveriges medverkan i de internationella testen (PISA,
TIMSS och PIRLS) "tvingar” skolorna att dterigen lira ut
basfirdigheter, sirskilt sedan dessa tester hamnat i fokus
efter den dramatiska resultatnedgingen 2012 (det s kallade
PISA-raset). Likasa forsoker Skolverket hoja kunskapsnivin
genom att dramatiskt 6ka antalet nationella prov. Lisiret
2017-2018 kommer det att erbjudas 13 nationella prov
i arskurs 9.° Men kunskapssynen och lidroplanerna ir i
grunden inte kompatibla med tanken pé nationella prov for
kunskapsmitning och betygsnormering, vilket ocksa myn-
digheterna indirekt erkinner nir resultaten pa de nationella
proven inte pd nigot sitt ir bindande.

For att nationella prov ska kunna anvindas f6r kunskaps-
mitning och betygsnormering forutsitter det en liroplan
som stipulerar vad respektive dmne ska innehilla och att
man i grunden bejakar tanken pd att kunskap kan mitas
inom ramen for varje dmne. Eftersom sa inte ir fallet leder
det myckna testandet till zeaching to the test, medan tidigare
goda resultat var en bieffekt av god undervisning. Att s
ir fallet indikeras ocksd av de manga vittnesmdilen om
den hoga prioritet som ges till just de amnen som ticks

5 SOU 2016:59.
6 https://www.skolverket.se/bedomning/nationella-prov/provdatum/
grundskola/arskurs-9 (nedladdat 12 maj 2017).
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av nationella prov och PISA/TIMSS plus att mycket lek-
tionstid numera liggs pd direkt trining infér de nationella
proven.

Ett nytt paradigm

For att forstd varfor vi behover ga i skolan dr det frukebart
att dela upp det vi lir oss under uppvixten i biologiskt pri-
mira respektive biologiskt sekundira formagor.” De forra
avser sddant som vir hjirna ir direke designad for att lira
sig mer eller mindre automatiske, sdsom att gi, springa, tala,
kinna igen olika féremal och hantera sociala situationer i
den egna uppvixtmiljon. Biologiskt sekundira forméigor
dr sidana som vira hjirnor ir kapabla att lira sig, men
da de tillkommit sent i vr evolutionira historia sker inte
inldrningen automatiske. Istillet krivs systematisk trining
och anstringning for ate tilligna sig dem. Skriftspraket ir
ett exempel.

Formaliserade skolsystem har vuxit fram for att lira ut
sddant som vi minniskor av naturen ir mindre duktiga pa.
Att vi behover gé i skolan for att lira oss lisa och rikna och
forsta biologins, kemins och fysikens grunder, beror pa att
dessa kunskapsomriden tillkommit sa sent i utvecklingen
att vi inte besitter nigon nedirvd féorméga att ta till oss
dessa kunskaper pa det automatiska sitt som vi tillignar oss
biologiskt primira formégor. Detta understryks ocksa av att
det ir en lagstadgad plikt att gi i skolan i nio ar. Eftersom
mycket av det vi behover lira oss inte faller sig naturlige, dr
det heller inte alltid lite och lustfyllt ate tilldgna sig:

7 Se vidare Geary (2011), Lidstrom (2015, kap. 7) och Pinker (2006,
kap. 6).
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Det kan mycket vil vara s att barn av naturen ir motive-
rade att skaffa sig nya vinner, utmirka sig i kamraternas
ogon, slipa pa sina motoriska firdigheter och utforska den
fysiska verkligheten, men det ir langt ifrin sikert att de
ir lika motiverade nir det giller att tillimpa sin kognitiva
formdga pa onaturliga uppgifter sdsom att 16sa avancerade
ekvationer. Det kan behovas stod frin familj och omgivning
for att barnet ska kidnna att skolarbetet verkligen ir médan
virt och att det 16nar sig att kimpa pd med kunskaper som
ger utdelning forst pa lang sike.®

Detta synsitt star i direkt motsatsstillning till den kon-
struktivistiska kunskapssynen med tillhérande progressiva
undervisningsmetoder som tillimpas i dagens svenska
skola. Forskningen ir entydig: det uppticktsbaserade och
barnledda lirandet ir ineffektivt, och f6r att bli bra pd nagot
kriver det betydande anstringning, 6vning och repetition.
Arbetsminnet blir snabbt 6verbelastat om man ska lira sig
genom att som novis arbeta med att 16sa verkliga problem,
vilka i regel d4r komplicerade och sillan entydiga. Sidan
undervisning leder till att den enskilda eleven kan gi ige-
nom skolan och exempelvis bli expert pd snédroppar och
vardagslivet under trettiodriga kriget men utan att ha fact
overgripande forstaelse av det moderna samhillets framvixt
eller grundliggande firdigheter i att hantera matematiska
storheter. Dessutom ir det ovedersigligt att barn med sér-
skilda behov, sisom neuropsykiatriska funktionshinder,
entydigt missgynnas i oroliga och oguidade pedagogiska

8 Pinker (2006, s. 238). Se dven Linderoth (2016, s. 169-170) om varfor
minniskor inte lir sig saker om de inte miste.
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situationer med svag struktur.” Ett vil utformat lirarlett
lirande undviker detta problem och blir dirmed avsevirt
effektivare.

De olika imnena - matematik, biologi, kemi, histo-
ria och sd vidare - har utkristalliserats 6ver tid och varje
amne har sin specifika inomdisciplinirt definierade kirna,
dven om det givetvis sker forskjutningar och nya im-
nen di och da tillkommer (bioteknik, foretagsekonomi,
programmering).’” Genom beprovad erfarenhet har vi kol-
lekeivt lart oss i vilken ordning man bést bygger upp sina
kunskaper och i vilken dlder de flesta ir mottagliga fér den
aktuella nivin. Denna dmnesspecifika didaktiska kunskap
byggs in i lirobockerna — som over tid kommer att forind-
ras nir nya kunskaper och synsitt tillkommit och vunnit
bred acceptans bland ledande foretridare for imnet — och
kompletteras med évningsuppgifter och elevarbeten for att
skapa okad forstaelse och befista kunskaperna. Lixor fyller
da funktionen att befista kunskaper genom repetition och
handlar inte, som ir vanligt i dag, om 6ppna och potentiellt
komplicerade uppgifter som eleverna behover vuxenhjilp
for att klara av. Likasa blir det sillan effektivt att arbeta
imnesovergripande och tematiskt pa elementir niva eller
att, vilket i dag dr vanligt, ha uppgifter dir eleverna ska leta
fram nytt material och ge nya synvinklar pa teman som inte
ar grundligt forberedda i klassrummet.

Med en siddan kunskapssyn blir amneskunskaper en
oumbirlig forutsittning for att en lirare ska fungera vil.
Det dr numera ocksd belagt vad som utmirker en bra li-
rare. Utover goda dmneskunskaper handlar det bland annat

9 Beckman (2004).
10 Se t.ex. Linderoth (2016, kap. 6).
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om att skapa en vilstrukturerad och lugn lirmiljé som
ger mojlighet till djup koncentration och om att ge tydlig
feedback.” Tydlig feedback fungerar bade som formativ
bedomning och som ett sitt att signalera férvintningar pa
eleven.” Barn ir inte vuxna och har stérre behov 4n vuxna
av vigledning och struktur. Hjirnan har inte uppnatt den
vuxnes mognad och en huvuduppgift fér skolan ér att dana
en ung person till att sjilvstindigt kunna hantera sitt vuxna
liv i ett komplext samhalle.

Kreativitet, kritiskt tinkande och problemlésningsfor-
mdga ir heller inte generiska kompetenser som kan liras
ut direkt. Den sortens formaga forutsitter specifika kun-
skapsbanker. Det dr med andra ord fullt mojlige att vara
en magnifik problemldsare inom dmnet den svenska stor-
maktstiden men inte klara att 16sa en andragradsekvation.
Kreativitet ir allesd till stor del filtspecifik och forutsitter
att man behirskar det aktuella omradet vil.”® Dirfor ir
de traditionella imnesindelningarna fortfarande det bista
sittet att bygga upp den kunskap som behovs for ate 16sa
problem och tinka kritiskt.

Om vi tar utgdngspunkt i ett annat kunskapsbegrepp
och baserar undervisningsmetoder p4 insikter frin modern
hjarnforskning hamnar vi i ett helt annat paradigm 4n det
nu gillande. Forutom att resultaten skulle stiga, skulle
minga av dagens problem automatiskt minska.

11 I detta nya paradigm foljer ocksa att rektorer, som ska fungera som
pedagogiska ledare och organisatorer av en vilfungerande inlirnings-
miljo, sjilva ska ha lararerfarenhet och gedigna kunskaper i sina egna
amnen.

12 Se sirskilt Hattie (2014) och McKinsey (2007, 2010). Se Bengtsson
(2015) om forvintningarnas betydelse samt Wiklund-Hérnqvist och
Nyberg (2015) om vikten av formativa bedémningar.

13 Csikszentmihalyi (1996). Se vidare Christodoulou (2014, s. 76-87).
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Detta skulle ocksd innebira att skollagens krav pa att
undervisningen ska bygga pa ”vetenskap och beprovad er-
farenhet” togs pa allvar. Kravets innebord har preciserats
av Skolverket pi foljande site:*

For att en erfarenhet ska kunna kallas beprovad si maste
den vara provad, dokumenterad och genererad under en
lingre tidsperiod och av minga. Den beprovade erfaren-
heten byggs i verksamheten och av professionen och den
ir lika relevant som den akademiskt framtagna kunskapen
(vetenskaplig grund).

Denna skrivning ir egendomlig eftersom myndigheterna
har fasat ut de metoder som bevisats fungera vil. For att
leva upp till detta krav bor vi med 6ppet sinne gé tillbaka
och forsoka utrona vad som fungerade vil i skolan innan
den stora vigen av reformer inleddes - reformer som nistan
utan undantag just saknat stod i vetenskap och beprovad er-
farenhet. Runt 1950, nir reformvagen startade i kolvattnet
av 1946 irs skolkommissions betinkande, fanns hundratals
ar av beprovad erfarenhet av hur man lir sig och vilken
undervisning som fungerar vil. (Sedan tillimpades de inte
alltid, men det ir en annan sak.) Dessa erfarenheter kom i
huvudsak att ignoreras av efterkrigstidens pedagoger och
skolpolitiker. Sedan dess har vi samlat pi oss en mingd
erfarenhet om metoder som visat sig inte hilla mattet; vi
har lirt oss att de flesta av de idéer som ir styrande inom
dagens skola och pedagogik inte fungerar bra.

Diremot finns det en hel del som gjorts i andra lin-
der och skolsystem som visat sig framgangsrika och som

14 Minten (2017, s. 10).
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darfor ar virda att inspireras av. P4 den senaste tiden har
det ocksd kommit vilgjord forskning som ger stod for att
det nya paradigmet skulle forbittra resultaten. Baserat pi
faltexperiment visar Harvardforskaren Roland Fryer att det
gar bittre for eleverna om skolan tillimpar metoder dir
elevernas kunskaper mits systematiskt och dir ldrarna har
hoga forvintningar pé eleverna.”

Flera hundra érs erfarenhet av vad som fungerar kom-
binerat med insikter fran hjirnforskning och ytterligare
erfarenheter under efterkrigstiden ger ypperliga forutsitt-
ningar att forstd vad som ger goda inlirningsférutsittningar.
Men det kriver att vi limnar den paradigmatiska tvings-
trja som utgors av den radande kunskapssynen och den
pedagogik denna implicerar. Med det paradigmskifte som
skisseras hir skulle i stéllet en uppatgiende spiral skapas:

Det finns sann och viktig kunskap - den som tillignar
sig den har o6vertriffade mojligheter att utvecklas och for-
verkliga sina egna planer i frivillig samverkan med andra
- ett bra skolsystem har formigan att vilja ut vilka for-
mégor och vilken kunskap som ir viktigast att tilligna sig
for en ung person (med utrymme for skillnader baserade
pé intresse, motivation och inneboende fé6rmaga) 2 4m-
neskunniga lirare lotsar med hjilp av effektiva pedagogiska
metoder unga minniskor uppit i kunskapstrappan = att
stilla krav och utvirdera hur langt eleven kommit ér ate visa
omtanke om elevens bista - ldraryrket blir attraktivt och
skolresultaten forbittras 6ver hela linjen.

15 Fryer (2014, 2017).
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Kunskapsmitning och betyg i de tvd paradigmen

I ett skolparadigm priglat av en konstruktivistisk och post-
modernistisk kunskapssyn och en elevcentrerad pedagogik
blir det svirt att mita kunskap. Den som pastar sig kunna
mita kunskap har tagit sig ritten att definiera vad kunskap
ir, vilket inte 4r kompatibelt med den pabjudna kunskaps-
synen. Den senare ir i sin tur inte kompatibel med betyg i
traditionell mening.

Om lirarna bibringas forestillningen att det inte finns
ndgon objektiv kunskap eller ens nagra "rotkunskaper”,'®
men att de ind3 maste undervisa, di forlorar de inte bara
sjalvfortroende utan ocksd den legitima ritten att avgora
vad som ir en svag prestation i ett visst avseende. Lopande
utvirderingar kan aldrig i verklig mening goéras formativa
eftersom elevens kunskaps- och firdighetsmal definieras av
eleven sjilv och inte i gemensamma mal for en firdighets-
eller kunskapsdomin. Under sidana omstindigheter r det
ett logiskt resultat att manga inte tillignar sig grundlig-
gande firdigheter och att atgirder sitts in for sent. Det blir
likaledes logiskt att en elev blir uppflyttad i nista drskurs
dven om hon eller han saknar forutsittningar ate tillgodo-
gora sig undervisningen pi nista niva.

Trots detta mits kunskaper och sitts betyg for att avgora
vilka som ska fa tillgang till de mest attraktiva utbildning-
arna pa de populiraste gymnasierna och direfter till de

16 Liedman (2001, s. 17) skriver att det alltid finns “ett slags rot-
kunskaper som utgor en forutsittning for de flesta detaljkunskaper.
Rotkunskaper foérindras ocksd, det kommer till nya, andra visar sig
ohallbara eller snarare otillrickliga; vissa férindras snabbare, andra
laingsammare. Men de finns dir, dldre eller nyare, och ger varje kun-
skapsmassa ett inre sammanhang.”
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mest eftertraktade hogre utbildningarna. Betyg maste sittas
trots att kunskapssynen inte tilliter ndgon i 6verordnad
position - staten, skolan, rektorn, liraren - att definiera
vilka kunskaper som ska forvirvas. Dirmed tillits heller
inte betyg med syfte att mita graden av uppnidd kunskap i
det imne som betyget avser. De mélrelaterade betygen med
stort tolkningsutrymme och stor vikt i betygssittningen
vid sjilva processen blev den vig som valdes for att hantera
motsigelserna.”

Med den radande kunskapssynen blir skilet att forsoka
fa bra resultat pa de nationella proven rent instrumentellt:
om MAKTEN bestimt att dessa prov ér viktiga kan en elev
inte annat gora in att agera sd denne fir sa bra resultat
som mojligt pd det som rikar testas, s att denne sedan
kan komma vidare till 6nskat gymnasium och 6nskad hogre
utbildning. I ett system som bejakar kunskap och vigar
sta for att det man valt ate lira uc dr vikeige for individens
framtida liv, kommer eleverna i stillet att klara proven bra
som en bieffekt av att gd i en skola som formedlar relevant
kunskap och utvecklar virdefulla fiardigheter.

Enligt det nya paradigm som vi foresprakar ir skolans
huvuduppgift att bibringa barn och ungdomar de sekundira
formagor som de annars inte skulle férvirva och som gor
oss vil fungerande som vuxna i det komplexa, hogtekno-
logiska kunskapssamhille minniskan skapat. Enligt detta

17 Motstdndet mot betyg idr ocksé skilet till att individuella utveck-
lingsplaner och skriftliga omdémen infordes som alternativ till betyg.
Men lirarna var inte utbildade att skriva sddan ?myndighetstext” och
elever och forildrar saknade forutsittningar att forsta sidana omdémen,
vilket skapade konflikter och problem i stillet f6r att fungera som ett
konstruktivt verktyg ”i ett dynamiskt utvecklingsperspektiv med posi-
tiva fortecken” (Sundblad, 2012, s. 12).
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synsitt har det i de olika imnena 6ver tid utkristalliserats en
inomdisciplinirt definierad kirna. Generationer av lirare
och elever har arbetat med att tilligna sig respektive dmne,
vilket selekterat fram vad som dr indamaélsenliga sitt att
stegvis 0ka sina kunskaper pi ett omrade. Dirigenom blir
det mojligt ate lira ut till skolelever det som tidigare bara
de frimsta vetenskapsminnen férstod. Kunskapen ir dirfor
ocksa kumulativ, vilket gor det mojligt att forhallandevis vil
mita hur mycket en elev kan pé ett omréde eller hur stor del
av ett material som eleven behirskar. Det blir med andra
ord mojligt att sitta betyg som bygger pa objektiva kriterier.

I det nya paradigmet blir det mycket littare att bade veta
vad man bor gora och att utforma adekvata tester for rictvis
betygssittning. Det blir dd ocksa sjilvklart att det ér slut-
betyget i ett imne - den nivd som uppndtts nir studierna
av ett visst amne precis avslutats — som ér det visentliga.
Betygssittningen under resans ging kan da anvindas bade
formativt under lisiret och summativt for att utvirdera
uppnadd nivi vid limpliga avstimningspunkter (avslutad
kurs, avslutat lisdr och sa vidare). Sa fungerade det tidigare
i Sverige och si fungerar det fortfarande i de linder som
uppnir de allra bista resultaten i de internationellt jim-
forbara testen.

Ett vil utformat system med rittvisande avgangsbetyg ir
ocksd det bista antagningsinstrumentet till hogre utbild-
ning.’ Betygen fingar en betydligt bredare uppsittning
formagor in till exempel hogskoleprovet, vilket i hog grad
ger samma resultat som ett intelligenstest. Ett bra betygs-
system ger optimala forutsittningar for elever och lirare ate
arbeta systematiskt och lingsiktigt for att successivt bygga

18 Vlachos (2010).
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upp kunskapsnivén i de olika imnena. Ett sidant arbetssitt
innebir ocksa att elevers icke-kognitiva firdigheter forbatt-
ras; faktorer som ir betydelsefulla for framtida framgang pa
arbetsmarknaden. De viktigaste av dessa ir sjilvdisciplin,
social kompetens, motivation, arbetsmoral, uthillighet,
palitlighet, punktlighet och emotionell stabilitet.

Forskningen har de senaste aren alltmer uppmirksam-
mat de icke-kognitiva firdigheternas stora betydelse.
Icke-kognitiva fardigheter tycks vara lika viktiga for fram-
gang som kognitiva firdigheter och har visat sig vara littare
att trina upp.”” Skolan har inte alls som forr fokus pa de
icke-kognitiva firdigheterna,” trots att krav pa prestation
och att lara ut pilitlighet och arbetsetik gynnar bide den
som studerar vidare och den som borjar arbeta. Bristande
icke-kognitiva kompetenser forklarar delvis paradoxen att
unga har problem att hitta jobb samtidigt som arbetsgivare
har svart att rekrytera dven till jobb utan krav pa lingre
utbildning.

Hur bor di betygssystemet se ut? Lat oss forst konstatera
att det ir viktigt med en betygsskala dir i princip ingen
slar i taket. Forskningen visar att elever lir sig mindre nir
detdr ldte ate f4 hoga betyg; sd ér fallet dven i USA trots att
betygen dir spelar betydligt mindre roll i antagningsproces-
sen till hogre studier 4n i Sverige.”!

Di Sverige i praktiken redan har en tjugopoingsskala ser
vi ingen anledning att dndra pa den, forutom att betygs-
stegen bor minskas frin dagens 2,5 till en poing och att
hela skalan fran noll till tio ocksd anvinds. Nationella prov

19 Se t.ex. Klingberg (2016) samt Lindkvist och Vestman (2011).
20 Se t.ex. Wennstrom (2016b) inklusive referenser till vidare studier.
21 Vlachos (2009) samt Betts och Grogger (2003).
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kan di anvindas for att kalibrera genomsnittet i respektive

skolklass. Samma genomsnitt bor goras bindande for andra

nirliggande amnen dir det inte finns nationella prov.?

Med en dndrad kunskapssyn kan kunskaper mitas, och
de normerande nationella proven behover di inte lingre
likt dagens vara subjektiva och svirtolkade. Férdelarna med
ett sidant system 4r méinga:

« Lirare och elever - och dirmed ocks4 forildrarna - fir ett
gemensamt vildefinierat mal att arbeta mot. Uppf6ljning
och dokumentation handlar om graden av resultat-
uppfyllelse och inte om att dokumentera en process.
Betyget kan motiveras i form av pdvisbara resultat och
blir ddrmed inte, som i dag, en killa till konflikter och
forhandlingar mellan lirare och elev/forildrar.

« Betyget F (tidigare IG = icke godkind) forsvinner
i praktiken och ersitts av en lag siffra. Det blir sedan
upp till framtida arbetsgivare att avgora om betygen ir
tillrickliga for att individen ska kunna bli en produktiv
medarbetare. Fordelen med detta bevisas inte minst av
att dven de som tar sig igenom gymnasiet med mycket
svaga betyg klarar sig bra pa arbetsmarknaden medan
motsatsen giller fér den som hoppar av.

« Betygssystemet avspeglar att kunskapsuppbyggnaden i
ett imne dr kumulativ, vilket gor att det ér ett bra slut-
betyg i ett imne som ir malet. Darmed behover enskilda
svackor under skoltiden inte leda till betygstapp som blir

22 Hir kan nidmnas att Frankrike har just en tjugopoingsskala dir det
ir nist intill omojligt ate sld i taket och f4 20 poing. I praktiken dr ett
genomsnittsbetyg pa 15-17 exceptionellt bra, vilket inte minst framgar
av att brittiska universitet brukade likstilla ett snitt pa 20,0 i det tidigare
svenska betygssystemet med 14-15 i det franska systemet.

23 Nordstrom Skans, Eriksson och Hensvik (2017, kap. 4).

191



KUNSKAPSSYNEN OCH PEDAGOGIKEN

omojliga att ta igen senare.

« De hogsta betygspoingen blir extremt svara att nd, vilket
gor att de studiemotiverade eleverna lir sig mer.

« Med betyg som faktiskt miter uppnadda kunskaper och
inte en subjektiv process skapas ocksi ett sakligt underlag
for att diskutera eventuella behov av att inte flytta upp
en elev till nista arskurs eller ate lita eleven ga i skolan
delar av sommaren for att ta sig upp till en nivd som gor
uppflyttning till nista drskurs meningsfull.

Skolval och skolkonkurrens i de tva paradigmen

Fa saker har debatterats lika flitigt som effekterna pé skol-
resultaten av de genomgripande reformerna av det svenska
skolsystemet i borjan av 199o-talet. Inte minst gér dsikterna
kraftigt isir vad giller resultaten i friskolor och kommunala
skolor, och huruvida friskolorna dr mer generosa i sin be-
tygssittning. Visserligen verkar det finnas en viss positiv
effekt av konkurrens i sig, det vill sdga att bade friskolor
och kommunala skolor ir bittre dir det finns konkurre-
rande skolor att vilja mellan.?* Men som Gabriel Heller
Sahlgren visar ir det inte 4r nigon skillnad mellan elever i
friskolor och kommunala skolor i senaste PISA-mitningen.
I en ny studie finner Bjérn Hinnerich och Jonas Vlachos att
gymnasieelever i friskolor presterar simre pi de nationella
proven in elever i kommunala skolor nir externt rittade
prov jaimfors.”

Dessa nyanser dr dock av underordnad betydelse jamfort
med att svenska elever oavsett skolform presterar avsevirt

24 Bohlmark och Lindahl (2016).
25 Heller Sahlgren (2017) samt Hinnerich och Vlachos (2017).
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simre dn tidigare 6ver hela linjen. Aven om det skulle ga att
leda i bevis att fallet skulle blivit innu stérre om vi inte fatt
konkurrens pa skolmarknaden, kvarstir alltsa det allvarliga
problemet.

Det gar inte att forstd varfor det gice illa utan att ta
avstamp i den kunskapssyn som i borjan av 199o-talet de
facto, och inte bara i teorin (lis: i liroplanerna), hade slagit
ut den traditionella kunskapssynen bide inom lirarutbild-
ningarna och i den praktiska verksamheten. Inom ramen
for denna kunskapssyn och dess synsitt pd undervisning
och ldrarens roll decentraliserades forst huvudmannaskapet
till 290 kommuner som saknade erforderlig kompetens att
bedriva skolverksamhet. I samma veva avskaffades viktiga
kvalitetsstodjande regler: de specialdestinerade statsbidra-
gen ersattes av en pise pengar, krav pa att skolledare och
lirare skulle vara amneskunniga togs bort, krav pé lokaler,
timplaner och klasstorlek avskaffades, tid for forberedelser
av lektioner och efterarbete garanterades inte lingre och
kontrollen av liromedlens kvalitet och innehall avskaffa-
des.?

Ar 1992 infordes sedan fritt skolval mellan konkurrerande
enheter, dir allt fler av dessa var vinstdrivande aktorer och
i och med Lpog4 togs ytterligare ett steg i riktning mot en
konstruktivistisk kunskapssyn som limnade filtet i stort sett
frite for en helt subjektiv betygssittning. Det var inte férrin
fran och med hosten 2011 som gymnasiets nationella prov
samlades in. Innan dess var den avreglerade gymnasieskolan

26 Se Larsson (2012) for en detaljerad genomgang. Alla dessa férind-
ringar var i linje med den konstruktivistiskt inspirerade pedagogiken,
men sannolikt bidrog det faktum att sddan pedagogik blir billigare till det
snabba genomslaget for dessa idéer (Linderoth, 2016, s. 21-22 och 107).
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i stort sett utan extern kvalitetsgranskning.” Det 4r nir-
mast sjilvklart att utan ett tydligt och bindande ankare for
betygssittningen kommer definitionen av rittvisa betyg
att bli lokal, vilket ocksa Skolverket konstaterar.?® Trots
detta delegerades ansvaret for att sitta ricevisa betyg till
de enskilda skolorna i ett konkurrenssystem dir betygen
ir det viktigaste konkurrensmedlet. Ett konkurrensutsatt
system med skolval men utan kontroll av betygssittningen
kommer gradvis att korrumpera alla inblandade.” Elever
och forildrar tvingas vilja mellan skolor som ger bra utbild-
ning och skolor som ger hoga betyg, och de skolor som har
hoga betygskrav tvingas sinka dem for att inte behova sla
igen i brist pa elever.

Under dessa betingelser kan ett system byggt pa kon-
kurrens och fritt skolval inte fungera vil. Pluralism i
huvudmannaskap och driftformer kriver att staten miter
kunskaperna och limnar processen till utférarna. I stillet
gjorde man tvirtom. Den svenska modellen med skolval
och olika utférare - inklusive vinstdrivande foretag — kriver
att staten bide bejakar att kunskap kan mitas och dr beredd
att bestimma vad man avser att mita vid limpliga tidpunk-
ter. Sirskilt giller detta nir eleverna avslutar gymnasiet.

Istillet holl man fast vid de extremt svéirtolkade absoluta
malen dven nir det borjade bli uppenbart att resultaten
foll: ”En fungerande resultatstyrning hade krivt mal som
gick att utvirdera. Men i stillet gjorde Skolverket annu

27 SOU 2016:25, 5. 125.

28 ”Men sammantaget visades fér grundskolan att det inte 4r ovanligt
att det férekommer ett slags skolkultur’ for hur lirarna i ett imne pé
en skola sitter betyg i forhillande till de nationella proven” (Skolverket,
2009, s. 62).

29 Wennstréom (2016b).
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innehéllslosare kursplaner.”* Med andra ord intensifierades
forsoken att kontrollera processen, allt med syfte att komma
runt problemet att kunskap inte fir mitas. Det komplice-
rade betygssystem som infoérdes 2011 dr ocksi ett resultat av
denna strivan. I praktiken minskar detta system tilltron till
lirarnas professionalism ytterligare och relationen mellan
lararen och elev/forildrar blir mer konfliktfylld.

De reformer som 6ppnade for miangfald och konkurrens
pd skolomradet motiverades med att det skulle leda till
hogre kvalitet och elever som efter avslutad skolging var
battre utbildade in tidigare generationer. Sa blev inte fallet,
vilket knappast ir férvinande, eftersom de konkurrerande
aktorerna agerar inom ramen for ett regelverk byggt pi en
kunskapssyn och ett arbetssitt som innebir att skolorna
inte kan konkurrera genom att visa att deras elever fir mest
kunskaper.

Den kunskapssyn vi forordar ir ett nodvindige villkor for
att skolval och konkurrens alls ska fungera. Da och endast
da skulle konkurrens och skolval kunna fa de efterstrivade
effekterna. Konkurrens pi vil fungerande marknader leder
till forbattringar genom att konkurrerande aktérer experi-
menterar och utvecklar olika sitt for att nd samma resultat
till en ligre kostnad, eller for att dstadkomma ett bittre
resultat med givna resurser. De mest effektiva sitten — de
goda exemplen - sprider sig sedan bide inom foretag och
till konkurrenter via imitation. Pa vil fungerande mark-
nader behover de flesta heller inte géra nagot aktivt val
eftersom alla producenter maste hilla en acceptabel kvalitet
for att overleva.

Skolutbildning ir ett allminintresse, vilket bland annat

30 Kornhall (2013, s. 89).
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manifesteras av en lagstadgad skyldighet for alla att ga i
skolan pa heltid till och med det ar de fyller 16. Skolan
hade inte behovt vara obligatorisk om vi naturligt hade
kunnat tilligna oss samma kunskaper inda. Ett allménin-
tresse som omfattar hela samhillet ir statens ansvar, men
produktionen av de tjinster som utgor allminintresset kan
vara delegerad till andra aktorer. S4 har den svenska staten
valt att gora pa skolomridet. For att det ska fungera maste
dock staten ta pa sig att definiera vad som ska uppnis och
mita graden av maluppfyllelse hos skolorna. Den pabjudna
kunskapssynen omojliggor detta.

Med en ny kunskapssyn och utvirdering av konkurre-
rande skolor baserat pé elevernas kunskapsresultat skulle
aktorerna bli tvungna att fokusera pa och foérfina utnyttjan-
det av de faktorer som forskningen visat frimjar elevernas
kunskapsutveckling. I sirklass viktigast 4r vad som hinder
i klassrummert, vilket betyder att liraren fir en nyckelroll.
Lirarens amneskunskaper i kombination med tillricklig
tid for lektionsforberedelser ir avgorande.™ Diremot har
okade resurser som anvinds till act minska klasstorleken el-
ler mer pengar per elev visat sig ha liten eller ingen effekt.®

Skolval och konkurrens mellan autonoma aktorer har
framfor allt visat sig kunna hoja kunskapsresultaten i system
med extern slutexamen, liknande det tidigare svenska syste-
met med real- och studentexamen.® I ett sidant system vet

31 Hir kan noteras att Singapore, som ir det land som ligger i den
absoluta toppen i PISA- och TIMSS-testerna, har 6kat klasstorleken for
att skapa ekonomiskt utrymme for att ge lirarna mer tid att férbereda
sin undervisning (Kornhall 2013, s. 160).

32 Se Hattie (2014), Kornhall (2013, 5. 161-176) och Woessman (2016)
for en sammanfattning av forskningen.

33 Woessman (2016).
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de olika skolorna vilka mal de ska striva mot men har frihet
vad giller att utveckla effektivare processer for detta inom
ramen for det kostnadsutrymme som finns (skolpengen).
Liromedelsproducenter har ocksa incitament att utveckla
lirobécker och annat pedagogiskt material av hog kvalitet.
Nir lirarnas insatser och férvintningar i kombination med
elevernas anstringningar avgor maluppfyllelsen kommer
liraryrkets status att 6ka och intresset for att bli lirare
dterigen att stiga.

Ett exempel pa ett framgingsrikt system som drivs enligt
dessa principer ir den globala gymnasieutbildningen Inter-
national Baccalaureate Diploma Programme (IBDP). IBDP
erbjuds pa 3 104 skolor i 147 linder, varav 30 gymnasier i
Sverige.* En elev ldser sex amnen pa djupet och examineras
via avslutande examination i varje imne som gors samtidigt
i hela virlden. Samtliga prov skickas till rittningscentret i
Cardiff, dir de skannas, blandas och anonymiseras innan de
distribueras till examinatorer. Processen 6vervakas av chief
examiners, som sikerstiller likvirdighet i beddmningarna
och omojliggor betygsinflation. Betygsskalan (1-7) till-
limpas pa samtliga elever i virlden, vilket gor att ett visst
slutbetyg har samma virde oavsett var i virlden eleven
studerat.

Sedan starten 1968 har lirare och examinatorer suc-
cessivt utvecklat kursinnehill, liromedel och pedagogik.
Enligt en drlig utvirdering ir det nist intill konsensus bland
universitetsrektorer i USA och Storbritannien att IBDP ir
det gymnasieprogram som bist forbereder for akademiska
studier. Detta giller inte endast férmaga att bli bra pa att

34 htep://www.ibo.org/programmes/diploma-programme/what-is-the-
dp/key-facts-about-the-dp (nedladdat 22 maj 2017).
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organisera och ta ansvar for de egna studierna (kognitiva
och icke-kognitiva formégor) utan det ir ocksad bist for att
utveckla interkulturell formaga, kreativitet och att hantera
hoga krav.®

De tvid paradigmen ir inbordes ofoérenliga

Minga av de problem som accentuerats pa senare ar beror
pé att det konstruktivistiska och det nya paradigmet ar
inbordes oférenliga, vad som pa facksprak kallas inkommen-
surabla. Det betyder att man inte kan ersitta delar av det ena
paradigmet med motsvarande delar frin det andra.* Detta
ir forhillandevis enkelt att forstd med hjilp av tva exempel.

Det forsta exemplet har vi just analyserat. Skolkonkurrens
och betyg ir inte kompatibla med de mest fundamentala
komponenterna i det ridande paradigmet: kunskapssynen
och den dirur kommande konstruktivistiska pedagogiken.

Det andra exemplet dr den elevcentrerade pedagogiken
och effekterna av den. Syftet med denna pedagogik, i hog
grad inspirerat av den frihetsuppfostran som foresprakades
av John Dewey och Alva Myrdal, dr att oka elevernas vilja
till samarbete, samhilleligt engagemang och solidaritet.””
I stillet har resultatet blivit en 6kad betoning av att det
handlar om att fostra starka, oberoende individer som

35 ACS International Schools (2016). I rapporten sigs vidare (s. 17):
YA student with the IBDP is seen to have some stand-out, positive qualities —
those most desired skills of an ability to persevere and complete a task, plus the
skills to thrive at university we identified earlier — being able to think and work
independently. Also, a quality we have seen which is especially valuable in helping
to create a good quality student experience — making a positive contribution to
life on campus.”

36 Kuhn (1970).

37 Osterman (2016, s. 179-180).

198



Skolan behover et paradigmskifie

konkurrerar med varandra. Styrdokumenten betonar i allt
hogre grad individualisering och entreprendériellt lirande
och utrymmet for forildrainflytande har 6kats. Detta leder
till kunskapsmissig segregering och till att vi hamnar allt
lingre frin Deweys idealskola, vilken var ett samhilleligt
projekt med syfte att stirka interaktionen mellan olika
klasser och grupper for att pa den vigen skapa ett mer in-
kluderande och demokratiskt samhiille.

I bida fallen handlar det om regeringar som via reformer
introducerat aspekter de anser viktiga — entreprenérskap,
okad brukarmake, privat foretagande, konkurrens - men
gjort detta trots att dessa aspekter ir oforenliga med det
rddande paradigmet.*® Utan ett paradigmskifte var resulta-
tet av reformerna domt att bli en besvikelse.

Slutord

Resultaten i den svenska skolan har fallit kraftigt under
2000-talet. Detta dr knappast forvinande givet den kun-
skapssyn och konstruktivistiskt inspirerade pedagogik
som foreskrivs i liroplaner och andra styrdokument. Att
formedla kunskap i den mening som de flesta minniskor
utanfor skolans virld ligger in i ordet prioriteras inte. Det
viktiga dr processen och inte slutresultatet.

Samtidigt som ledande makthavare talar om vikten av
kunskap och utbildning for att ”Sverige inte ska behova
konkurrera med laga l6ner”, har alltsd pedagogiska teorier
som nedvirderar kunskap fitt starkt genomslag i utbild-
ningssystemet. Det anses bist att elever sjilva uppticker
hur virlden dr beskaffad i stillet for att bli undervisade och

38 Se Wennstrom (2016a, 2016b).
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instruerade. Ibland hivdas till och med att verklig forstielse
hindras av faktainlirning.

Synsittet saknar dock stod i savil forskning som bepro-
vad erfarenhet. Det uppticktsbaserade och elevcentrerade
lirandet dr ineffektivt och for att bli bra pa nagot krivs be-
tydande anstringning, 6vning och repetition. Arbetsminnet
blir snabbt 6verbelastat om man ska lira sig genom att som
novis arbeta med att 16sa verkliga problem, vilka i regel ar
komplicerade och sillan entydiga. Ett vil utformat lirarlett
lirande blir darfér mycket effektivare. Detta ir vilkint och
okontroversiellt inom kognitionsvetenskaperna, men har i
stort sett inte alls pdverkat pedagogikens utformning och
ar heller inte ndgot som delges de blivande ldrarna under
deras utbildning.

Att forstd de mekanismer i hjirnan som gor att vi lir
oss nya saker och minns dessa, oavsett om det ror sig om
faktakunskaper eller firdigheter, bor vara centralt i ldrar-
utbildningen och i utvecklingen av nya och mer effektiva
pedagogiska metoder. For att anpassa utbildning och stu-
dietake till enskilda elevers forutsittningar och intressen
borde det vara sjilvklart att blivande lirare fick ta del av
ny kunskap om hur genetiska forutsittningar samverkar
med faktorer som uppvixtmiljo, kinslolige, grundper-
sonlighet och alder for att dirigenom skapa si optimala
inldrningsforutsittningar som mojligt. Inte minst behover
lirarnas utbildning stirkas kring drivkraft, motivation och
den positiva forstirkning som all utbildning ger nir insik-
ten kommer. Varje lirare behover ocksé fa kunskaper om
stressens mekanismer och dess effekt pa det pedagogiska
rummet och individens kapacitet for tinkande och inlir-
ning.

For att vinda utvecklingen méste vi viga se dagens skola
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som ett paradigm, det vill siga synliggora att det handlar
om ett sammanhingande knippe av forestillningar och
implicita antaganden som underbygger det nuvarande sys-
temet. Detta ir nodvindigt f6r att kunna se [6sningar som
ligger utanfor de ramar som det ridande paradigmet stiller
upp. Dagens problem i den svenska skolan har ett starkt
samband med den postmodernistiska kunskapssynen och
den konstruktivistiskt inspirerade pedagogiken. Med den
forindring av kunskapssynen som vi foresprikar blir det
mojligt att mita kunskap pa ett ritevisande site. Om staten
vigade tala om vad elever bor lira sig skulle skolresultaten
hojas, och vi ser egentligen inga skil till att inte svenska
elever aterigen skulle kunna na resultat i niva med de allra
bista linderna. Att inte gd den vigen utmanar minga av
de grunder som vart samhille bygger pa.

Centralt i det nya paradigm som vi foreslar ir en struk-
turerad Amnesdefinierad undervisning som gor det mojligt
att mita uppnidda resultat. Detta ir ocksd den typ av un-
dervisning som visat sig vara mest till hjilp for elever med
bakgrund i socialt belastade miljoer.”

Sverige dr vare sig offer for olyckliga omstindigheter eller
nigon orubblig naturlag som vi inte kan piverka. Linder
som genomfort férindringar i den riktning vi féresprakar
har snabbt forbittrat sina resultat. For att lyckas behover
det svenska utbildningsvisendet i sa fall frigora sig fran den
tankevirld av relativism och subjektivism som har si stort
inflytande. Detta kriver att liroplaner och skollag skrivs om,
att verksamheten i skolan inriktas pa inldrning, att eleverna
examineras och att lirarutbildningen inriktas p imneskun-
skap och hur denna formedlas pa ett effektive sitt.

39 Chabrier, Cohodes och Oreopoulos (2016).
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Tiden borjar bli knapp for Sveriges del. Ju lingre de hir
skisserade reformerna skjuts upp, desto fler unga vixer upp
i Sverige utan de kunskaper de behover for vuxenlivet.
Reformer av det svenska skolsystemet ir av néden om vi
inte ska forlora vir position som en av virldens ledande
kunskapsnationer — och dirigenom i forlingningen under-
minera det viktigaste fundamentet for vart vilstind. Minst
lika viktigt dr att den postmodernistiska kunskapssynen och
den konstruktivistiska pedagogiken riskerar att undermi-
nera viljan att striva efter att bidra till det gemensamma
bista sett ur ett helhetsperspektiv. Kvar blir da det sniva
egenintresset och gruppintresset, vilket 4r en svag grund
for att sikerstilla att vi dven i framtiden kommer att ha ett
vilmdende samhille priglat av sma sociala skillnader och
ett inkluderande demokratiskt system.
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De tva paradigmen — en
schematisk jaimforelse

edan gors ett forsok ate kortfattat och dirmed sche-
matiskt sammanfatta vad vi ser som de viktigaste

skillnaderna mellan de tva paradigmen.

DET RADANDE PARADIGMET

ETT NYTT PARADIGM

Kunskap kan inte férmedlas
fran ldrare till elev.

Liraren ir handledare.

Eleven sitter sjilv upp sina
mal baserat pd egna 6nskemal
och egen motivation.

Eleven ansvarar sjilv {or sin
kunskapsutveckling.

Kunskap 6verfors effektivast via
instruktion och formedling fran
en dmneskunnig lirare som har

djup och 6vergripande forstaelse
av amnet.

Liraren undervisar och instru-
erar.

Liraren har forvintningar pa
eleven och motiverar eleven att
striva mot att ni sin inneboende
potential.

Milen ges av det material som
ingdr i kursen.
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DET RADANDE PARADIGMET

ETT NYTT PARADIGM

Om eleven inte nir malen ir
det skolans fel.

Hog andel enskilt arbete och
projektarbete i grupp.

Utbildning ér en process dir

det visentliga ir att delta och
liraren ir en deltagare bland

andra.

Blandar formativ och summa-
tiv bedomning.

Studierna ofta imnesévergri-
pande och tematiska.

Kurser separata och avslutade.

Kunskap genom elevens eget
sokande i olika slags killor.

Kunskap betraktas som nagot
subjektivt valt.

Kunskapsbegreppet ir i prin-
cip inkompatibelt med betyg
baserat pa kunskapsmitning.
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Liraren erbjuder eleven
mojligheter att genom egen
anstringning na s [ingt som
mojligt.

Lirarledda genomgangar och
undervisning ir centralt.

Utbildningen syftar till att nd
ett mal som att behirska ett
visst material eller férvirva en
fardighet.

Fortlopande formativ virdering
utifrin de kunskapsmal som
foreligger.

Studierna primirt organiserade
imnesvis och leds av lirare med
djup kunskap i det aktuella
amnet.

Amnesstudier kumulativa,
bygger vidare fran tidigare niva,
vilket kriver forkunskaper.

Lirobocker centralt pedagogiskt
verktyg for att nd kunskap och
forstielse via ritt kombination
av fakta och sammanhang i en
genomtinkt progression inbyggd
i lirobockerna.

Varje dmne anses ha en kirna av
kunskap som eleven ska tilligna
sig.

Betygssittning baserad pa kun-
skapsmitning mojlig pa grund
av ett vil definierat innehall som
ska bemistras.
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DET RADANDE PARADIGMET

ETT NYTT PARADIGM

Betygssittning i hog grad
baserad pa vaga kriterier som
fokuserar mer pd process in
resultat.

Alla imnen blir delvis sam-

hillskunskap.

Fokus pa diskussion och egna
isikter.

Ifragasittande och killkritik
viktiga verktyg vid inlidrningen
av grunderna i ett imne.

Da processen dr primir maste
varje kurs betygssittas separat.

Elev ska fostras till en viss typ
av samhillsmedborgare.

Konkurrens mellan skolor inte
forenligt med paradigmet.

Slutexamen inte kompatibelt
med paradigmet.

Rektor behéver inte sjilv
lrarutbildning och djupa im-
neskunskaper pa nigot omride.

Den sammanhallna klassen
overordnad princip; all indivi-
dualisering inom klassens ram;
iven de som saknar forutsitt-
ningar att klara momenten ir
kvar i gruppen.

Betygssittning baseras pa
uppndtt resultat utifrin ett vil
definierat kunskapsstoft.

Varje dmnes sirart respekteras.

Fokus pé inlirning av vad
dmneskunniga personer kommit
fram till; innebir storre fokus pa
lisning som inlirningsmetod.

Ifrigasittande och killkritik me-
ningsfullt forst efter att imnets
grunder behirskas.

Amnesspecifika studier som ir
kumulativa = slutbetyg som
miter kunskapsnivan efter
avslutade studier i amnet.

Elev ska fA tillging till kunskaper
och firdigheter som ger forméga
att efter skoltidens slut gora sjilv-
stindiga bedomningar och livsval.

Konkurrens mellan skolor mojlig
genom att extern part kan mita
resultat.

Slutexamen passar vil in i
paradigmet, eftersom egalt hur
kunskapen foérvirvats.

Rektor ar lirarutbildad med
sirskilt goda imneskunskaper
och pedagogisk skicklighet.

Elevernas inlirning ir éverord-
nad; inlirningen organiseras
flexibelt sa att varje elev kan
utvecklas optimalt efter sina
forutsittningar.
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HUGO FIEVET
MAGNUS HENREKSON

Bakgrundsstudie

Kunskapssyn och
tongivande pedagogiska
teorier pa de svenska
amnesldrarutbildningarna™

yftet med den studie som redovisas i detta bakgrund-
skapitel 4r att undersoka de pedagogiska teorier och
tinkare - och dirmed indirekt den kunskapssyn - som
dominerar pa dmneslirarutbildningarna vid svenska uni-
versitet. Av sirskilt intresse dr att utréna i vad man resultat

* Hugo Fiévet har en kandidatexamen frin Stockholms universitet i
franska och historia, magisterexamen i historia frin Uppsala universitet
och avslutar gymnasielirarexamen i historia och franska vid Stockholms
universitet.

** Denna studie bygger pd en genomging av de relevanta kurslistorna
vid dmneslirarutbildningarna pa universiteten i Karlstad, Stockholm och
Umed under lisiret 2014-2015. Genomgéngen genomférdes av Hugo
Fiévet sommaren 2015. En évergripande inventering av litteraturlistorna
fér motsvarande kurser lidsdret 2016-2017 gjordes i maj 2017. Den visade
att vissa revideringar av kurslitteraturen visserligen gjorts, men vi har
inte hittat nigra revideringar som indikerar nigon férindring vad giller
tyngdpunkt och inriktning. Vi bedomer dérfor ate de slutsatser som dras
i denna studie ir fortsatt giltiga.
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frin modern neuro- och kognitionsvetenskap och inlir-
ningspsykologi behandlas i kurslitteraturen.

Lirarutbildningar erbjods lisdret 2015-2016 vid 30
svenska universitet och hogskolor. En fullgjord utbildning
resulterade i ndgon av foljande fyra yrkesexamina: férskol-
lirare, grundlirare, imnesliarare och yrkeslirare. Varje ar
antas cirka 12 ooo studenter till ndgon av lirarutbildning-
arna, vilket ar drygt 20 procent av alla studenter som antas
till en hogskoleutbildning.!

P4 grund av det stora antalet utbildningar r det inte moj-
ligt att undersoka mer dn en mindre andel av de utbildningar
och lirositen som erbjuder lirarutbildningar. Givet syftet
med denna bok ir det primirt dmneslirarutbildningarna
(inklusive kompletteringsutbildningarna for grundskola och
gymnasium) som ir av intresse. Nigon distinktion mellan de
olika imnesinriktningarna (natur, samhille och humaniora)
ir inte nodvindig eftersom den utbildningsvetenskapliga
kirnan dr densamma for alla amnesinriktningar.

Amneslirarutbildningarna vid tre universitet ingar i
denna undersokning: Karlstads, Umeé och Stockholms
universitet. Dessa tre lirositen har valts for att uppna varia-
tion i lirositets alder, lokalisering och storlek.? Stockholms
hogskola startade sin verksamhet 1878 och fick univer-
sitetsstatus 1960. Lirarhogskolan i Stockholm var dock
fran borjan en egen hogskola, vilken slogs samman med

1 UKA (2015).

2 Sjilvfallet hade vir studie stirkts ytterligare om vi inkluderat dmnes-
lirarutbildningarna vid fler lirositen i undersékningen. Detta hade dock
krivt insatser utdver de resurser vi forfogat éver. Den informella genom-
gang vi gjort och de synpunkter som erhillits fran initierade bedémare
ger dock inte vid handen att slutsatserna skulle ha paverkats i nimnvird
utstrickning om fler larositen ingétt i undersokningen.
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universitetet sa sent som 2008. Karlstads universitet fick
universitetsstatus 1999 och har bedrivit lirarutbildning
sedan 1843. I Umea har lirarutbildning bedrivits sedan
1879. Lirarutbildningarna blev en del av Umea univer-
sitet 1977 och sedan ar 2000 ir lidrarutbildningarna fulle
integrerade i universitetet med egna forskningsresurser och
ritt att examinera doktorer. Karlstads och Umea universi-
tet dr jimnstora med cirka 16 ooo helarsstuderande medan
Stockholms universitet har cirka 30 coo heldrsstuderande.

Tillvigagingssitt

For att littare kunna analyseras har verken delats in i fyra
kategorier: klassiker, mindre monografier, 6versiktsverk
och artiklar.

Verken har sedan undersokts genom att vi noterat vilka
forfattarna dr (for klassikerna och de mindre monografier-
na), vilka teorier de redogér for, hur mycket utrymme som
ges varje teori samt hur de kommenteras och utvirderas
av forfattarna. Bockerna har sedan klassificerats efter den
pedagogiska skolbildning de anknyter till. Oversiktsverken
har klassificerats efter hur stort utrymme de ger olika per-
spektiv. En timligen stor del av verken har dock skrivits
av samtida utbildningsforskare som redogér for sina egna
teoribildningar. Dessa har klassificerats efter vilken skol-
bildning de nirmast anknyter till. For ytterligare detaljer
hinvisas till kurslistorna i Appendix pa s. 240-244.

Till detta kommer att vi tittar nirmare pd i vilken utstrick-
ning resultat frin modern neuro- och kognitionsvetenskap
samt inldrningspsykologi behandlas i kurslitteraturen. Det
visar sig dock att insikter frin dessa discipliner nistan helt
saknas, bortsett frin de skolor som anknyter till Piaget.
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Resultat

Pedagogikens klassiker

Vid samtliga tre lirositen dgnas stort utrymme at att lisa
om eller direkt ur pedagogikens klassiker. Med pedagogi-
kens klassiker menar vi tinkare som var verksamma fore
andra virldskriget och som aterkommer flera gdnger i kurs-
litteraturen, inte minst i éversiktsverken.

Fran antiken till 1700-talet

De antika tinkare som férekommer i kurslitteraturen ir
Platon och Aristoteles. Inget av deras originalverk studeras.
De nimns ocksd oftare inom ramen for en historisk 6ver-
sikt an som teorier. Vid de tillfillen d& de diskuteras mer
ingdende tar Platon upp det storsta utrymmet.

Frin perioden mellan antiken och 1700-talet dr det
nistan enbart John Locke (1632-1704) som behandlas i
oversiktsverken, undantaget ir René Descartes som nimns
kort. Inom ramen for kursen Kunskap, undervisning och
lirande II vid Umea3 universitet lises Lockes verk A Es-
say Concerning Human Understanding. Detta ir det enda
fallet dir ete verk forfattat fore 1700-talet ingar i kurslit-
teraturen.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) diskuteras ge-
nomgiende bide av enskilda pedagogers verk och i
oversiktslitteraturen. Hans relevans for senare tinkare, inte
minst John Dewey,® betonas vid manga tillfillen. Inga fak-
tiska verk av Rousseau finns dock med pa nagra kurslistor

3 Linde (2012).
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och hans tinkande anvinds dirfor i den rent pedagogiska
litteraturen ofta som referenspunkt for senare tinkare.

Verk av enskilda storre pedagoger

De tre enskilda pedagoger som dominerar den undersokta
litteraturen ir Jean Piaget (1896-1980), Lev Vygotskij
(1896-1934) och John Dewey (1859-1952). Vid Stockholms
universitet lises bade Piaget och Dewey, i Karlstad lises
inget enskilt verk och i Umed endast Dewey. Sammantaget
tar dock dessa tre tinkare upp en mycket stor del av 6ver-
siktslitteraturen.

Vid Stockholms universitet lises av Piagets minga verk
endast Barnets sjdlsliga utveckling, ursprungligen utgivet pa
franska 1923.* Redogorelsen for Piagets tinkande begrin-
sar sig till detta verk, eftersom vir undersokning behandlar
vad som faktiskt ldses av de blivande lirarna.

I verket redogér Piaget for en form av konstruktivism
som i hog grad priglas av individualism och biologiskt in-
tresse for utvecklingen av barnets hjirnstruktur. Piaget talar
om en utveckling hos barnet frin en ”prelogisk fas” (s. 92)
till den stegvisa utvecklingen fram till en vuxen ménniskas
tinkande. De sociala relationerna och samspelet barn emel-
lan spelar en stor roll hos Piaget, men han betonar samtidigt
att "den genetiska dimensionen 4r en nédvindig forutsict-
ning for den allminna forklaringen” (s. 96) nir barnets
kognitiva utveckling ska analyseras. Piaget illustrerar detta
med ett samtal han hade med Albert Einstein dir denne
undrade om tanken pi hastighet utvecklats ur tanken om
tid eller om man kunde se dessa som tva parallella begrepp

4 Le Langage et la Pensée chez I’Enfant. Paris: Delachaux et Niestlé, 1923.
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(s. 99). Piaget hivdar att barn har en annan uppfattning
om tid dn vuxna och dirfor till exempel upplever olikartade
parallella rorelser som identiska (s. 100). For att nd fram
till denna slutsats stiller Piaget logiska teorem - frin fram-
stiende filosofer som Bertrand Russell - mot de empiriska
observationer han sjilv gjort vid sina studier av barn i givna
situationer.

Piaget ger sjilv inga tydliga svar kring huruvida han anser
att kunskap ar nagot rent subjektivt eller mer objektivt, men
hans utvecklingsschema hos barn indikerar inda att han ser
de vuxnas tinkande som mer rationellt. Nir han hivdar
att dessa utvecklingsnivaer rent biologiskt avloser varandra
- sdvida inte ndgon utvecklingsskada foreligger — ser han
rationellt tinkande som nagot som gradvis utvecklas hos
en minniska i takt med vuxenblivandet. Piagets tinkande
kan dirfor betraktas som konstruktivistiskt men med lingt
mindre fokus pd den sociala interaktionens betydelse 4n hos
Lev Vygotskij och utan de radikalt socialkonstruktivistiska
slutsatser som tillskrivs exempelvis Ernst von Glasersfeld.’

Stockholms universitet ir ocksa det enda av de tre univer-
siteten dir kurslitteraturen innehaller verk skrivna direkt
av den sovjetiske pedagogen och filosofen Lev Vygotskij.
Verket man liser dr Vygotskijs mest kinda, Thought and
Language fran 1934.° I detta verk utvecklar Vygotskij sin
egen pedagogiska teori men dgnar ocksd mycket utrymme
till act kritisera eller modifiera Jean Piagets tinkande.

Vygotskijs teorier kan karaktiriseras som konstrukti-
vistiska. Hans tinkande ir ocksad tydligt influerat av
grundprojektets syfte: att hitta en psykologi at historie-

5 Philips och Soltis (2014, s. 81).
6 Utgivet pa svenska 2001 under titeln Tankande och sprdk.
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materialismen och det sovjetiska statsbyggnadsprojektet.
Trots att han i delar hiller med Piaget sammanfattar han
den huvudsakliga skillnaden mellan deras respektive arbe-
ten pa foljande sitt: "In our conception, the true direction of the
development of thinking is not from the individual to the sociali-
zed, but from the social to the individual” .’ Till en del accepterar
Vygotskij Piagets schematiserade indelning av barnets
utveckling i olika faser, men menar att denna stegvisa ut-
veckling sker pd motsatt sitt mot vad Piaget hivdar. For
Piaget ir barnets forsta mentala utvecklingssteg en egoistisk
fas dir det egna jaget dr utgdngspunkten for tinkandet,
och all kommunikation sker genom vad han kallar “egoistic
speech”. 1 takt med den mentala mognaden — mojligen ocksa
delvis genom uppfostran — intrider barnet sedan i en mer
”mogen” tankevirld och utvecklar da “socialized speech”, dir
tvavigskommunikation framtrider som en central del av
talet.

Vygotskij vinder sig emot denna teori och menar att bar-
nets forsta tal tvirtom till sin natur ir socialt; detta menar
han ir sjilva syftet med att tala (s. 19). Utifran detta drar
Vygotskij sedan tva slutsatser som tydligt placerar honom
i den socialkonstruktivistiska firan (iven om begreppet
inte var uppfunnet dé): (i) den sociala aspekten av barns
kognitiva struktur féregir den biologiska och (ii) biologiska
fakta kan inte generaliseras pa det sitt Piaget péstdr i sin
forskning (s. 23). Vygotskij menar i stillet att den sociala
kontexten ir central fér att man ska kunna studera barns
utveckling, vilket till exempel innebér att man inte frin
studier av barn i Tyskland kan dra slutsatser om sovjetiska
barn eftersom de priglats av helt olika uppvixtmiljoer.

7 Vygotskij (1986 [1934], s. 20).
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Vygotskij kan dock inte i backspegeln karaktiriseras
som en postmodernist vad giller synen pa kunskap. Han
ir exempelvis tydlig med att spraket har en objektivt bety-
delsebirande komponent (s. 26). Samtidigt vinder han sig
mot uppfattningen att spriket skulle utvecklas fér nagot
bestimt syfte sdsom att beskriva den objektiva virlden. Pa
liknande sitc kopplar Vygotskij loss tinkandet fran talet
och menar att de tva visserligen paverkar varandra men att
de samtidigt 4r tvd separata foreteelser. Han gar sd langt
att han slar fast att de har olika ”genetic roots” och att "there
is no clear cut and constant correlation between them” (s. 41).

Samtidigt som Vygotskij kan placeras in i det konstrukti-
vistiska facket dr hans teorier i Thought and Langnage mindre
politiska in till exempel John Deweys, eftersom Vygotskijs
tinkande inte pi samma sitt som pragmatismen betonar
kunskap och lirandets direkta koppling till politiken. For
Dewey ir utbildning och skolning avgorande instrument
for att dstadkomma reformer och social férindring.®

Diskussionen om relationen mellan Piaget och Vygotskij
ges stort utrymme i flera av 6versiktsverken.” Stockholms
universitet ir dock den enda som dven inkluderar en artikel
om detta dmne: Cole och Wertsch (1996). Med hjilp av
begreppet kulturell mediation diskuteras dir vilken roll
kulturell 6verforing inom kontexter spelar for respektive
pedagog. Trots att forfattarna siger sig vara tydliga med
att inte avgora vilken av forfattarna som har rite, tar de
tydligt stillning for Vygotskij som de menar anligger ett
mer frukebart perspektiv pa hur kulturella strukturer fors
vidare inom en given kultur.

8 Se t.ex. Dewey (1899).
9 Linde (2012) samt Lundgren, Siljé och Liberg (2014).
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Den siste av de tre stora pedagogerna, och den som far
overligset mest utrymme i bade 6versiktsverk och i 6vrig
pedagogisk litteratur, ir amerikanen John Dewey. Det ir
endast vid Umed universitet som originaltexter av Dewey
ingdr i kurslitteraturen i form av antologin Individ, skola och
samhidlle — utbildningsfilosofiska texter. Antologin innehaller
ett flertal texter diar den mest framtridande ir ”Mitt peda-
gogiska credo”, ursprungligen publicerad pa engelska 1897.
Att redaktorerna i inledningen beskriver Dewey i mycket
positiva ordalag kan tyckas vintat, men att i en antologi
diremot sammanfatta hans kritiker som ”reaktionira”
religionsutovare, bittra kommunister och nyliberaler som
vill ”demontera mycket av det system for utbildning och
valfird som progressiva stromningar byggde upp efter det
andra virldskriget”’ visar pa den hitskhet som fortfarande
karaktiriserar delar av den pedagogiska debatten.

Essidn ”Mitt pedagogiska credo” har ett nigot ovanligt
uppligg; den idr disponerad mer som en bekinnelse av for-
fattarens pedagogiska tankar 4n en argumenterande text.
Dewey skiljer sig ocksé frin bide Piaget och Vygotskij i
att han mindre betonar kunskapsteori och i hogre grad
intresserar sig for skolan och utbildningsvisendet som insti-
tution. Hans intresse handlar dirfor i hogre grad om sociala
processer samt hur samhiillet och eleverna férindras genom
dessa. Tva exempel ur verket fir illustrera denna instillning
hos Dewey: ”Jag tror att all utbildning innebir att individen
far del av minsklighetens sociala medvetenhet” (s. 46); ”Jag
tror att skolan i forsta hand ir en social institution. Utbild-
ning ér alltsd en social process, och skolan ir helt enkelt
den form av samhillsliv dit alla de krafter koncentreras

10 Dewey (2004, s. 44).
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som visar sig effektiva nir det giller att delge barnen min-
niskosliktets sociala arv och lita dem f anvinda sina egna
krafter for sociala syften” (s. 48).

Dewey kan inte rakt av kategoriseras som tillhérande den
socialkonstruktivistiska traditionen - sdsom denna senare
kommit att definieras. Diremot ir det uppenbart att han
tydligt hor hemma i de pragmatiska och progressivistiska
teoribildningarna. Hans intresse handlar i férsta hand om
utbildningen som ett sitt att dstadkomma politisk forind-
ring, vilket kan illustreras av hans uttalande att I believe that
education is the fundamental method of social progress and reform”
(s. 49).1 Ren kunskapsteori ir, i de verk som lyfts fram i
den litteratur som anvinds, av underordnad betydelse.

Verk av enskilda "mindre” pedagoger

Under denna rubrik listas férfattare som sjilva framligger
teorier eller ssmmanfattar egen forskning och monografier
over siddana forskares bidrag. Denna kategori ir framfor
allt representerad vid Stockholms universitet, medan Umed
universitet nistan uteslutande anvinder 6versikeslitteratur.
Valet av sidan litteratur ger en god fingervisning om vilken
typ av pedagogiska inriktningar utbildningarna viljer att
framhiva.

11 I den svenska oversittningen: ”Jag tror att utbildning ir den grund-
liggande metoden for sociala framsteg och reformer.”
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DANIEL STERN (2000/2003): Spddbarnets interpersonella
vdrld

Daniel Sterns bok behandlar spidbarns utveckling med
ett fokus som ligger nira Piagets: nivautveckling av for-
staelse. Sterns tinkande ligger timligen nira Piagets med
skillnaden att han studerar utvecklingen hos dnnu yngre
barn och i hogre grad gor detta genom empiriska studier.
Utgingspunkten ir, precis som hos Piaget, biologisk och
barnets utveckling antas ske i schematiska steg. Han slr
fast att ”[d]e kapaciteter som tilliter spidbarn att koppla
ihop sina skilda upplevelser av den sociala virlden ir i
mycket stor utstrickning konstitutionellt, det vill siga ge-
netiskt, betingade” (s. 197). Utifran detta utvecklar sedan
Stern en modell dir barnet gar frin att vara ett vid fodseln
”begynnande sjilv” till ett ”subjektivt sjilv” vid dtta mana-
ders alder, over till ett ”verbalt sjilv” vid 15 ménaders dlder
och slutligen ett ”berittande sjilv” vid tre och ett halvt ars
alder. Teoretiskt ir Stern konstruktivistisk, men med stark
inriktning mot det biologiska och empiriska.

BENGT-ERIK ANDERSSON (1980): Bronfenbrenners
utvecklingsekologi

Vid sidan av Vygotskij dr Urie Bronfenbrenner ett av de
stora namnen inom den konstruktivistiska skolan. Forfat-
taren definierar Bronfenbrenners tinkande som priglat av
Yen slags [sic!] pragmatism och krav pd relevans” (s. 4).
Den birande tesen i Bronfenbrenners arbete ir att inter-
aktionen mellan den enskilde och ”miljon”, vilken beskrivs
i biologiska termer, maste forstis som nigot snarlikt ett
ekologiskt system. Samhillet, hemmet, skolan och eleven
stdr i ett inbordes och interdependent forhallande till var-
andra. Forfattaren ir dven kritisk mot anvindningen av
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psykologiska teorier i pedagogiken och menar att samhills-
vetenskapen och framfor allt sociologin i hogre grad bor
utgora en utgangspunke for pedagogiken (s. 5-6).

Kunskapsteori behandlas inte direkt, men Bronfenbren-
ners tinkande ror sig bide inom den pragmatiska och den
socialkonstruktivistiska skolan. Bronfenbrenner illustrerar
ett problem som priglar manga av de avhandlade utbild-
ningsteoretikerna, nimligen att de inte explicit diskuterar
vad kunskap ir och hur den mest effektivt formedlas for
att en elev ska tillgodogora sig den. Detta utelimnande ir
i sig intressant. Vad giller vissa socialkonstruktivister kan
det sannolikt forklaras av att de menar att det ind4 inte
spelar nigon roll, men f6r minga andra dr det svarare att
forstd med tanke pa att det framstir som helt centralt for
en utomstdende.

KIERAN EGAN (2005): Frdn myt till ironi

Egans tes i denna bok ir att det moderna utbildnings-

systemets brister till stor del beror pa att den moderna

visterlindska skolan har tre inbordes oférenliga mal:

1. Socialisation, det vill siga att eleverna ska lira sig det
omgivande samhillets normer och ideal samt i bista fall
dven kunna bryta sig loss fran dessa (s. 24 ff.).

2. Att i Platons anda lira sig objektivt kunskapssokande
i motsats till att bygga sin virldsbild pa férdomar eller
framsocialiserade stereotyper (s. 27).

3. Att skolan, i linje med Rousseaus tankar, ska vara en plats
dir den enskilda individen kan vixa och utvecklas som
person (s. 30).

Egan hivdar att Platons kunskapsideal inte 4r férenligt med
socialisation, vilket leder till problem. P4 samma sitt ser
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Egan det andra och det tredje mélet som oforenliga; Platons
kunskap kommer strikt utifrin medan Rousseau menar att
den vixer fram inom individerna sjilva. Att Rousseaus tanke
om skolan som en arena for individuell vixt och socialisa-
tion inte ir férenlig med de tva férsta mélen dr uppenbart.
Enligt Egan kan dirfor inte felet i vistvirldens utbildning
hirledas till ndgon av de enskilda delarna utan problemet
beror pa att de olika delarna 4r inkompatibla (s. 51).

Egans budskap dr att man méste hitta ett nytt site att tala
om syftet med den moderna visterlindska skolan och dess
tre inbordes oférenliga mal, vilket han menar férutsitter
ett annorlunda kunskapsbegrepp. Egan foreslar att man
kan tala om detta som somatisk forstdelse (fére sprak) och
som en mytisk (bindra begrepp), romantisk (kvaliteter),
filosofisk (principer) och ironisk (sprikreflektion) forsti-
elseform. Hans tinkande ir tydligt paverkat av Vygotskij.
Den starka betoningen av kunskapens uppkomst — i stil-
let for ate lata kritik och metod bli féremal for fragor — dr
sarskilt utmirkande.

JOHN BOWLBY (2010): En trygg bas — kliniska tilldmp-
ningar av anknytningsteorin/bindningsteorin

Bowlby ir upphovsman till den s kallade anknytnings-
teorin. Han utvecklar denna genom empiriska studier
av sméibarn och hur de interagerar med och reagerar
emotionellt mot sina modrar. Teorin dr knappast kun-
skapsteoretisk utan frimst social. Sittet att resonera — att
barnets utveckling sker schematiskt pa biologisk grund och
att denna utveckling sker naturligt om den inte ”stors” — dr
nira kopplat till Piagets tinkande.
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Oversiktsverk

Den helt dominerande kategorin av litteratur pa de tre uni-
versitet som ingér i undersokningen ir oversiktsverk. De
ticker ett antal filt relaterade till skolan, lirarrollen eller
utbildning i allminhet. Eftersom undersékningen handlar
om vilka pedagogiska teorier och vilken kunskapssyn som
formedlas har en stor del av den litteratur som beror ju-
ridik i skolan, professionalitet, samhillskunskap och mer
praktiska fragor exkluderats. Da dessa oversiktsverk, till
skillnad fran de verk vi hittills gatt igenom, inte dr uttalat
tesdrivande har vi istillet undersokt de pedagogiska teorier
som presenteras, hur stor plats de fir och hur - eller om
— dessa kommenteras av forfattarna. De flesta verken ir
ganska nya; pd ett undantag nir (1988) dr de publicerade
under 2000-talet.

Totalt har ett trettiotal verk undersokts i denna kategori.
Flera av dem forekommer pé fler 4n en av utbildningarna.'
Alla utom ett verk® ger en balanserad bild av den pedagogiska
historien och presenterar olika teoribildningar pa ett rictvi-
sande sitt. Samtidigt finns en slagsida vad giller perspektiv
och utrymme med en dominans for socialkonstruktivistisk
kunskapssyn och teoribildningar samt en stark 6verrepre-
sentation av redogorelser for John Deweys tinkande. Nedan
presenteras sammanfattningar av de 6versiktsverk vars hu-
vudsyfte ar att bibringa ett brett panorama 6ver de viktigaste
pedagogiska teorierna och pedagogikens historia.

12 Endast ndgra av verken behandlas nedan. Anledningen till detta ir att
de 6vriga verken inte nimner kunskapsteori. En stor del av dem ror sig pa
ett mer allmint plan och behandlar frigor som myndighetsinstruktioner
och lirarrollens sociala aspekter.

13 Jerlang (1988).
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ANNA FORSELL, red. (2005): Boken om pedagogerna

Bidragen i denna antologi ger en oversikt over peda-
gogikens historia genom att forfattarna lyfter fram flera
centrala gestalter frin antiken till modern tid. Ett samman-
taget intryck av boken dr att den mycket tydligt pekar mot
John Dewey som toppen pé den pedagogiska utvecklingen i
vasterlandets historia (s. 34-38). [ hog grad anvinds Dewey
som ett slags “riktkar]” nir virdet av tidigare pedagogiska
tinkare bedoms. Samma sak giller det direkta urvalet av
pedagoger som presenteras. Vid sidan av den omfattande
redogorelsen f6r Deweys tankar dgnas betydande utrymme
dt Rudolf Steiner som ir en heterodox pedagogisk tinkare.

ESPEN JERLANG, red. (1988): Utvecklingspsykologiska teorier
Verkets huvudsyfte sigs vara att sakligt beskriva relevanta
psykologiska teorier, men forfattarna viljer att sjilva gora
kommentarer som tydligt visar deras teoretiska hemvist.
Antologin har en tydlig slagsida mot progressivistiska
teorier. Om Freud skrivs: ”Vi tycker [sic!] Freud ganska
rittvisande beskriver vilka negativa konsekvenser sam-
hillet/kulturen kan ha pa den enskilda individen genom
uppfostran/fortryckandet. Men samtidigt anser vi att hans
syn pd minniskan som faktiskt uteslutande styrd av sina
drifter, fir honom att missa den motsatta bilden: minniskan
som aktiv skapare av sitt samhille/sin kultur” (s. 44-45).
Andra freudianska tinkare som Erik Erikson nimns och
kommenteras timligen positivt. Marxistisk psykoanalys
presenteras djupgiende, till exempel Peter Briickner och
Alfred Lorenzer. Speciellt de senare komplimenteras for
att ha lyft ut psykoanalysen ur den borgerliga kontexten (s.
111-112). Behaviorismen och B.F. Skinner analyseras men
kritiseras som timligen naiv (s. 140).
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Jean Piaget avhandlas men kritiseras ingdende. Forfat-
tarna tar sin utgangspunkt i Vygotskij och Lorenzer och
menar att Piaget undersoker ”i ett socialt tomrum” (s. 196).
Samma kritik framfors mot hans teorier om den ”egocen-
trerade strukturen”. Vidare hivdar Jerlang i ett eget bidrag
i antologin att ”[i] Geneve, dir Piaget undersokte barnens
lek, priglas pedagogiken i hog grad av individualism. I in-
stitutioner, som kinnetecknas av samarbete (i Sovjet 6 a),
fann man diremot en langt ligre grad av egocentrism och
motsvarande storre formaga att ingd i ett socialt samarbete”
(s.197). Mest tid vigs at att diskutera den "kulturhistoriska
skolan”, dir Vygotskij, Leontjev och Elkonin presenteras.
Trots att denna skola, som namnet antyder, hade kunnat
borga for viss bredd ir sa inte alls fallet i valet av tinkare.
Forfattarna har medvetet valt att endast ta med historiema-
terialistiska forfattare och detta slar forfattarna sjilva fast
som en sjilvklarheti sin analys av den: ”Den kulturhistoris-
ka skolans teorier bygger pd den historiska materialismen”

(s.256).

GORAN LINDE (2012): Det skall ni veta — en introduktion
till laroplansteori

Denna bok anvinds bade i Karlstad och Umed. Den borjar
med att sla fast att ”’[d]en omvirld vi lever i far vil antas
existera delvis oberoende av oss sjilva” (s. 9). Den under-
soker sedan liroplansteorier och gor dir en uppdelning i
traditionell liroplansforskning som ”dominerats av virde-
inriktade spekulationer om vad som kan vara virdefullt att
veta, s.k. liroplansfilosofi, och olika modeller for hur man
’objektivt’ ska kunna analysera sig fram till en kursplan”
och nyare teorier. Dessa traditionella modeller har enligt
forfattaren negligerat ”varfor vissa samhaillskrav dominerar
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skoldebatten eller vem som har makt att formulera dem”
(s. 9). Forfattarens slutsats 4r alltsd att nyare teorier i hogre
grad ska anvindas f6r samhillskritiska syften. Vidare gors
en historisk genomgang av utbildningsteori frin upplys-
ningen till marxismen och ”19oco-talet”. Inom ramen for
1900-talet ges det dominerande utrymmet it Dewey/prag-
matismen (s. 30 ff.) och nir 1900-talet beskrivs ges mycket
stort utrymme at progressivismen.

ULF P. LUNDGREN, ROGER SALJO och CAROLINE
LIBERG, red. (2014): Larande, skola, bildning — grundbok
for larare

Detta ir en fullmatad volym i vilken nistan samtliga
pedagogiska omridden avhandlas. Kapitel sex tar upp de
pedagogiska teorierna samt deras historia och upphovsmin.
Ett brett spektrum frin behaviorism, kognitivism/Piaget
till pragmatismen/Dewey och de ”sociokulturella perspek-
tiven” avhandlas, men med en klar 6verrepresentation for
klassikerna. Trots detta tenderar forfattarnas slutsatser att
priglas av exempel frin Dewey (s. 307).

BERNT GUSTAVSSON (2007): Vad dr kunskap —en
diskussion kring praktisk och teoretisk kunskap

Denna bok behandlar kunskapsteori och moderna debatter
kring kunskap i skolan. Dimensioner som sirskilt betonas
ir progressivismens kris under 198o-talet och Henrik von
Wrights teknikkritik dir progressivismen kritiseras som
allefor resultatinriktad och ett fornyat fokus sites pa ”1a-
rande for sin egen skull” och humanistisk bildning (s. 24).
Aven kritiken mot teknik i skolan diskuteras och kunska-
pens inverkan pa ekonomin (s. 25). Forfattarens slutsats
ir att striden mellan formedlingspedagogik (traditionell
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pedagogik) och progressivismen fortfarande pigar (s. 29).
Nigon kommentar om utgingen i denna strid gors inte.

Vidare redogors for en rad kunskapskomplex som kunskap
och makt, kunskap och etik samt kunskap och demokrati
(s. 41). I redogorelsen over pedagogikens historia lyfts po-
sitivismen, Auguste Comte och Ludwig Wittgenstein fram
for att sedan kompletteras av och kontrasteras med Karl
Popper och Thomas Kuhn (s. 63-64). Aven fenomenologin
och postkoloniala teorier (Maurice Merleau-Ponty) redo-
gors for (s. 69). Till skillnad fran i andra verk (exempelvis
Linde 2012) formuleras inte kronologin pi nigot normativt
sitt — utan beskrivs rent deskriptivt.

DENNIS C. PHILIPS och JONAS F. SOLTIS (2014):
Perspektiv pd larande

I denna bok presenteras en bred historisk 6verblick 6ver de
olika skolbildningarna inom pedagogik och utbildningsfilo-
sofi: fran dldre teorier av Platon och Locke till behaviorismen,
Piaget och sociala perspektiv pi lirande. Boken har dndi
en viss slagsida mot Dewey som enligt forfattarna maste
“betraktas 4n i dag som USA:s viktigaste filosof” (s. 63).
Redogorelsen for enskilda teorier ér rittvisande, men nir
forfattarna pekar pad mojliga svagheter i specifika teori-
bildningar ir det ofta Dewey som fir komma in med ett
korrigerande perspektiv (s. 35). Konstruktivistiska teorier
avhandlas mycket kortfattat och di framfor allt mer radi-
kala varianter som Ernst von Glasersfeld (s. 81). Ingen av de
olika skolor som presenteras ges mer utrymme 4n andra och
verket inkorporerar, till skillnad fran de andra 6versiktsver-
ken, ovanligt moderna infallsvinklar, sisom anvindning av
datamodeller och programmering i utbildningssyfte.
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JORGEN DIMENAS, red. (2007): Léra till ldrare. Att
utveckla liraryrket — vetenskapligt forhallningssétt och
vetenskaplig metod

I denna antologi diskuteras hur lirarstudenter/nya lirare
kan utveckla utvirderandet av sitt eget arbete utifrin ve-
tenskapliga metoder. Boken ir timligen icke-teoretisk — i
hog grad ir den en handbok med konkreta tips om hur
uppsatser kan skrivas. Ett kapitel beror teorianvindning,
och kunskapsteori avhandlas timligen kortfattat. Descartes
lyfts fram som exempel pi en dualistisk kunskapssyn och
von Wright som exempel pa att det inte dr vetenskapligt
nodvindige att skilja mellan subjekt och objekt (s. 106).
Den senare delen av kapitlet vigs at den australiensiske so-
ciologen och maskulinitetsforskaren Robert Connell och
dennes teori om genusregimer, specifikt i skolmiljo, samt
redogor for Yvonne Hirdmans begrepp genuskontrake (s.
108-110). Den rent kunskapsteoretiska diskussionen ér
begrinsad och betoningen ligger pa maktrelationer med
en overgripande tendens att betona kritisk teori.

KARIN AMOSSA, red. (2007): I Kunskapens namn

—en antologi om kunskap, makt och kreativitet

En antologi om kunskap och makt. Inledningen sitter tonen
for verket: "Det ir viktigt med en kritisk debatt om skolan
och om kunskap /. ../ Att skolan speglar samhillet verkar ha
gatt manga av deltagarna i den politiska debatten forbi, likasd
att skillnader i resultat inte 4r en friga om att ldrarna inte vet
vad elever kan, utan om segregation i ett vidare perspektiv”
(s. 5). Roger Siljo kritiserar vad han kallar ”kunskapsrorel-
sen” och ser en motsittning mellan framstillning av kunskap
som rent vetande (traditionalism) och kunskap som nagot
socialt och avgorande for demokratin (progressivism).
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Christer Lundahl papekar att betyg och kunskapssyn inte
kan separeras frin varandra utan agerar i vixelverkan. Bida
bidragen har en progressivistisk slagsida. Anne-Sofie Kalat
skriver om genus i skolan samt pojkars respektive flickors
prestationer pa de nationella proven. Paulina de los Reyes
skriver om skillnaden mellan invandrarsvenska och ”svensk-
svenska” samt lyfter fram maktférhillanden dir emellan.
Verket har en genomgiende betoning av progressivistiska
teoribildningar och kritisk teori.

GUNNAR LINDSTROM och LARS-AKE PENNLERT
(2012): Undervisning i teori och praktik — en introduktion i
didaktik

Fokus i denna bok 4r den didaktiska triangeln, det vill siga
relationen mellan lirare, elev och kunskap (s. 9-11). Detta
verk tar sin utgdngspunkt i ett slags rittspositivism. Forfat-
tarna tar medvetet sin utgdngspunkt i en statlig offentlig
utredning.’ Kunskap delas hir in i fakta, férstielse, fardig-
het och fortrogenhet, och aspekter av relationen mellan
dessa avhandlas (s. 13). I redogorelsen for kunskapsteorier
ges samtliga lika mycket utrymme och avhandlas neutralt.
Behaviorism, kognitiv-konstruktivistisk och sociokulturell
teori diskuteras (s. 14). Urvalet av kunskapsteorier dr smalt
- behaviorism, kognitiv-konstruktivistisk och sociokultu-
rell teori — och teorierna behandlas mycket kortfattat.

ANN-KATRIN SVENSSON (2009): Barnet, sprdket och
miljon — fran ord till mening

Boken behandlar inte ren kunskapsteori men redogor
for teorier om sprikutveckling, vilka dr besliktade med

14 SOU 1992:94.
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kunskapsteori. Sprakkunskap och sprikutveckling utgor
en distinkt kategori av lirande, sirskilt nir det handlar om
barn.

I boken redogors for behaviorismen och dess teori om
forstarkning och imitation som den viktigaste formen for
sprakinlidrning. Denna kritiseras dock for att vara alltfor
simplistisk (s. 25). Chomskys teori om den universella
grammatiken, dir sprak och dess utveckling betraktas som
en biologisk struktur, diskuteras och ges timligen stor plats
(s. 25-27). Detta perspektiv har viss likhet med Piagets
teori, &ven om Chomsky mer intresserar sig for grammatisk
utveckling. Kritiken mot Chomsky ir timligen mild.

Mest plats ges t teorier som betonar ”individ och milj6”.
Piagets tinkande betecknas som “konstruktivistiskt” och
fokus liggs pa ”de erfarenheter barnet gor under de for-
sta levnadsdren genom sina olika sinnen och rorelser” (s.
1). Den biologiska dimensionen ir nedtonad. Vygotskijs
tankande kallas sociokulturellt och redogorelserna f6r hans
tinkande fir stort utrymme. Ett lika langt kapitel vigs at
Vygotskijs efterfoljare Jerome Brunner och dennes socio-
kognitiva teori, vilken har inkorporerat drag frin Chomsky,
men som i huvudsak éverensstimmer med Vygotskij (s.
39). De ofta forekommande jimforelserna mellan Piaget
och Vygotskij tar upp en del utrymme och kommenteras
timligen neutralt (s. 36).

LARS-GORAN JOHANSSON (2003): Introduktion till
vetenskapsteorin

Detta ir inte ett pedagogiskt verk utan en redogorelse for
centrala filt inom vetenskapsteorin. Verket, som bara lises
i Umead, utgor en sliende kontrast mot de 6vriga verk som
presenteras di beskrivningen av kunskap och vetande helt
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utesluter konstruktivistiska perspektiv. Exempelvis an-
vinds uteslutande den platonska definitionen av vetande:
Jag har goda skil att anta tesen, jag tror att tesen dr sann
och tesen ir sann (s. 28-37). Forfattaren menar ocksa att
vetenskapsbegreppet bist ska forstds som att man anvinder
sig av hypotetisk-deduktiv metod i nigon form, om in att
tillimpningen av detta mdste variera mellan naturveten-
skapen och de samhillsvetenskapliga dmnena (s. 48). Det
mest sliende for lisaren blir hir hur perspektiv som ges
mycket stort utrymme inom pedagogiken, till exempel kon-
struktivistiska och sociala férklaringsmodeller till kunskap,
knappast ges ndgot utrymme alls i boken.

Nyare forskning och artiklar

De flesta oversiktsverken idr skrivna av svenska forfattare
men dven anglosaxiska bocker (i 6versittning) forekommer.
Texter pa engelska forekommer i begrinsad omfattning,
framfor alle ror det sig om artiklar om smalare imnen. Hir
foljer tre representativa exempel.

NOAM CHOMSKY (1967): "Recent Contributions to the
Theory of Innate Ideas”

I denna artikel diskuterar lingvisten (inte aktivisten)
Noam Chomsky den teoretiska grunden for sin teori om
den universella grammatiken och grammatiska strukturer
som nigot som till viss del ir medfott. Artikeln dr timligen
kort och redogérelsen beror fraimst skillnaden mellan det
studerade och hur det ska studeras.
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RONALD GALLIMORE, JAMES HIEBERT och JAMES
W. STIGL (2002): A Knowledge Base for the Teaching Profes-
sion: What Would It Look Like and How Can We Get One?
Forfattarna redogor for mojliga metoder for utveckling av
den amerikanska lirarkarens professionalitet. Ingen kopp-
ling gors till kunskapsteori.

DEBORAH L. BALL och FRANCESKA M. FORZANI
(2011): ”Building a Common Core for Learning to Teach
and Connecting Professional Learning to Practice”

Ball och Forzani diskuterar amerikansk utbildningspolitik
med betoning pd konflikten mellan decentralisering och
centralisering.

Slutsatser

Etc antal slutsatser kan dras frin den undersokning
som hir redovisats av de pedagogiska teorier och tin-
kare som dominerar pa dmneslirarutbildningarna vid tre
svenska universitet. Lit oss forst konstatera att viss plats
i oversiktslitteraturen ges at det pedagogiska och utveck-
lingspsykologiska tinkandet till och med 1700-talet. Frimst
iar det Platon och Rousseau som behandlas. Det dr dock
endast i Umed som lirarstudenterna anmodas lidsa nagon
tidig tinkare i original och dé uteslutande John Lockes A7
Essay Concerning Human Understanding frin 1689.
Kunskapsteoretiskt betonas framfor allt tva skolor i den
studerade litteraturen: Jean Piagets och Lev Vygotskijs
tinkande. Bida ir konstruktivistiska och forsoker besvara
frigan hur kunskap uppstar, i férsta hand hos det enskilda
barnet. Sivil Piaget som Vygotskij lises i 6versatt original
och stort utrymme ges at jimforelser och utvirderingar av
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deras arbeten i den 6vriga kurslitteraturen. I 6versiktslitte-
raturen ges nagot storre utrymme at Vygotskij, sirskilt vad
giller dennes tankar om den sociala kontexten och lirandet.
Socialkonstruktivistiska perspektiv tar siledes stor plats,
dven om det bor noteras att mer radikala socialkonstruk-
tivistiska tinkare som von Glasersfeld avhandlas timligen
sparsamt.

Pragmatismen och progressivismen, frimst foretridd av
John Dewey, intar en central plats i kurslitteraturen. Andra
skolor som redogors for dr behaviorismen, psykoanalysen
och marxismen. Dock ges dessa perspektiv en mindre fram-
tridande roll jimfoért med Dewey, Piaget och Vygotskij.
Medan Vygotskij ges mer utrymme 4n Piaget ir John De-
wey den enskilde tinkare som far 6verligset mest utrymme.
Noam Chomsky lyfts ibland fram nir perspektivet blir mer
lingvistiskt och Henrik von Wright nir bildning diskuteras.
Med fi undantag ir 6versiktslitteraturen balanserad, det vill
siga neutralt refererande, i sin beskrivning av de teorier och
skolbildningar forfattarna viljer att ta upp. Mer virderande
kommenterar forekommer timligen sparsamt.

Pragmatismen och progressivismen betonar att kun-
skapen miste vara relevant for den enskilda eleven och
att kunskap dr ett medel for formerandet av samhillet
efter vissa givna mal. Enligt den progressivistiska teorin
innebir detta framfor allt att onskade demokratiska med-
borgare och elever som moter livet ska formas med en
specifik virdegrund. Det som inte lyfts fram ir att mélet
att forma demokratiska medborgare riskerar att komma i
konflikt med synen att den kunskap som férmedlas maste
vara relevant for den enskilda eleven. Det forefaller un-
derforstite att med en dndamélsenlig pedagogik kommer
de tvd malen mer eller mindre automatiskt att samman-
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falla dven da eleverna i klassen har mycket olika kulturell
bakgrund.

Deweys tinkande kontrasteras sillan mot vad andra
tongivande pedagoger skrivit. I stillet redogors for hans
tankar pa ett sidant sitt att de tenderar att uppfattas som
ovedersigliga och essentiella fér formeringen av skola och
sambhiille.

Dewey framstills i hog grad som den andlige fadern till
vad som kommit att bli centrala inslag i den svenska skol-
undervisningen: att eleverna miste delta aktivt och lira sig
att soka kunskap genom samarbete med varandra, att elev-
erna genom delaktighet i att forma innehéllet ska fostras
till fullvirdiga demokratiska medborgare och att standar-
diserade kunskapsprov gor mer skada dn nytta pa grund av
de artificiella incitament som dessa skapar. En tolkning av
Dewey som fatt inflytande i Sverige och kommit att prigla
laroplaner och skolarbete, ir att strivan efter imneskun-
skaper riskerar att std i motsats till demokratifostran. Men
som visas av Tove Osterman ir detta en felaktig tolkning
av Dewey. Hon skriver bland annat:*

Lirarauktoritet ér alltsd en forutsittning fér att man ska
kunna tillvarata barnens intressen snarare in en motpol.

. [DJet ar bara genom handledning av nigon som har en
uppfattning om 6nskade resultat (det vill siga liraren) som
barnet lir sig att vilja bland de impulser och stimuli de stlls
infor. ... [Ploingen med elevcentrerad undervisning ir att
den ska leda till forbittrade imneskunskaper, frihet kriver
kontroll, elevcentrerad undervisning mojliggors genom
lararauktoritet.

15 Osterman (2016, s. 166-167 och 178).
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I sjilva verket krivs mer mognad, erfarenhet och imnes-
kunskaper om en lirare, genom att jobba i Deweys anda, ska
kunna ge sina elever de bista méjliga forutsittningarna for
sitt larande. For den lirare som brister i dessa avseenden kan
”de negativa foljderna bli speciellt tydliga nir denne inte
har firdigtuggat material och schablonmissiga metoder att
falla tillbaka pa”.’* Dewey varnade alltsd for de “elevcentre-
rade” excesser som hans pedagogiska uttolkare foresprikat.
I stillet foresprikade han undervisningsmetoder som
hittar rict balans mellan traditionell kunskapstférmed-
ling och hinsyn till enskilda elevers erfarenheter och
intressen."”

Aven om &versiktslitteraturen ir balanserad i beskriv-
ningen av de teorier och skolbildningar som behandlas, 4r
den obalanserad i bemirkelsen att vad som borde vara helt
centrala filt inte behandlas. De kunskaper om hur inlir-
ning sker och kunskap bist formedlas som vunnits inom
neurovetenskap, modern kognitionsvetenskap, inlirnings-
psykologi och evolutionir psykologi lyser sa gott som helt
med sin frinvaro.™

Det dr svart att forstd varfor inte kunskapen om de me-
kanismer i hjirnan som gor att vi lir oss nya saker och
minns dessa ir centrala i amneslirarutbildningen och i ut-
vecklingen av nya och mer effektiva pedagogiska metoder.
Givet liroplanens intentioner att anpassa utbildning och
studietaket till enskilda elevers forutsittningar och intres-
sen borde det vara virdefullt att ta del av all ny kunskap
om hur genetiska forutsittningar samverkar med faktorer

16 Osterman (2016, s. 179).

17 Dewey (1902, s. 38-40).

18 Se Ingvar (2017). For mer omfattande genomgangar hinvisas till Bla-
kemore och Frith (2005), Ingvar och Eldh (2014) samt Klingberg (2016).
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som uppvixtmiljo, kinslolige, grundpersonlighet och
ilder.

Det idr ocksa sliende hur litet inslaget av kunskaps- och
vetenskapsteori ir. For en utomstiende forefaller det helt
centralt att en blivande lirare ska fa en grundlig forstielse
for vad kunskap ir och for de vetenskapliga metoder som
utvecklats for att erhélla ny kunskap. Sirskilt som dessa me-
toder varit en forutsittning for den dramatiska 6kningen av
minniskors levnadsstandard och jordens formaga att hir-
bergera tio ginger fler minniskor 4n foére den industriella
och vetenskapliga revolutionen.

D3 den utbildningsvetenskapliga kirnan dr densamma
for alla amnesinrikeningar — och i stort sett densamma for
alla blivande ldrare oavsett stadium och inriktning - gors
heller ingen distinktion mellan de olika Amnesinriktningar-
na natur, samhille och humaniora. Detta férklarar sannolikt
ocksa varfor si stort fokus liggs pa hur spiadbarnet lir sig,
trots att det har begrinsad relevans for lirare pa hogre sta-
dier. Men det blir ocksa motsigelsefullt av ett annat skil:
spidbarnets inlirning sker spontant, medan anledningen
till att en formaliserad skolging vuxit fram ir att den visat
sig nodvindig for att barn ska lira sig sidant som de inte
lir sig spontant. Viktiga exempel pd det senare ér att lisa,
skriva och rikna, men ocksa specifika imneskunskaper. Var
hjirna ir helt enkelt inte biologiskt konstruerad for att vi
automatiskt ska tilligna oss dessa formagor. Det édr dirfor
knappast forvinande att det kriver tid och anstringning
att forviarva dem och ate det heller inte alltid 4r enbart
njutningsfullt.’” Att se och konstruktivt hantera att s ir
fallet forsvaras av konstruktivismens instillning till lirande.

19 Se Pinker (2006, kap. 13).
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I dessa teorier finns inte utrymme for forestillningen att
unga minniskor inte naturlige lir eller kanske bara inte
vill lara sig.?

Aven om Piaget och Vygotskij har olika syn pa vad som
kommer forst hos det lilla barnet, lirande eller utveckling,
ar interaktionen mellan arv och milj6 central i deras teorier.
De intresserar sig heller inte primirt fér den typ av inlér-
ning som kriver formaliserad skolging. Dewey, 4 sin sida,
menade aldrig att undervisningen skulle 6verlimnas till
eleverna. I'sjilva verket har dessa tinkares idéer férvanskats
och forgrovats lings vigen. Detta har varit en forutsittning
for att motivera att lirarens traditionella roll i klassrummet
avskaffas och att merparten av ansvaret for utbildningen
liggs pa den enskilda eleven.

John Dewey utvecklade sin pedagogiska syn under slutet
av 1800-talet, alltsd for cirka 120 &r sedan. Vygotskij var
verksam i Sovjetunionen under Stalineran och samtida med
Piaget. Det dr nu snart 100 dr sedan de lade fram sina mest
centrala teser. Ingen av dem bygger heller sina slutsatser
pé systematiska studier. Deras analyser och slutsatser ir
starkt kontextberoende. Deweys tinkande ir i mingt och
mycket en for sin tid relevant kritik mot en testuggande och
auktoritir pluggskola dir elever inte fick en aktiv relation
till den foérvirvade kunskapen, och Vygotskijs mojligheter
att formulera teorier som inte var i linje med Stalins och
Sovjetunionens intressen var minst sagt begrinsade.

For en utomstiende ter det sig mérkligt att den litteratur

20 Detta synsitt har fact stort genomslag bland svenska pedagoger och
priglar i hog grad liroplanerna, sirskilt for férskolan. Se t.ex. Elfstrom
m.fl. (2008) eller Bjorkman (2008), som menar att barn undersoker
naturvetenskapliga fenomen pa sitt som liknar forskarnas genom att
stilla upp hypoteser och undersoka fenomen.
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som anvinds i den s kallade utbildningsvetenskapliga
kirnan inte ger intryck av att utbildningsvetenskaperna ar
kumulativa; gamla sanningar rensas inte bort och ersitts
inte av nyare och mer vilunderbyggda synsitt. Tinkande
vars virde i forsta hand dr doktrinhistoriskt framstills for
de blivande lirarna som om det fortfarande utgor veten-
skapens dominerande stindpunkt. D4 dessa tinkare i regel
heller inte lises i original férloras dessutom viktiga nyanser
i deras budskap, vilket ir sirskilt problematiskt vad giller
Dewey. Det dr som om studenter i fysik inte skulle fa sig
till livs ndgon ny kunskap som tagits fram efter kvantme-
kanikens fodelse i borjan av 19o00-talet, eller att studenter
i psykiatri skulle lira sig att Sigmund Freuds introspektiva
metoder vid behandling av depression inte behover ifri-
gasittas eller testas mot ron erhillna med andra metoder,
inklusive insikter vunna inom naturvetenskaplig forskning
om hjirnans signalsystem.

Sociala perspektiv pd lirande och barns utveckling tillats
siledes dominera och denna likriktning riskerar att sta i
vigen for verklig forstaelse. Teorier som baseras pd idén
om sociala konstruktioner tar inte hinsyn till biologiska as-
pekter i beteendemonster hos ménniskor, eller att det finns
komplexa samband mellan biologi och social konstruktion
(arv och miljo). Hir har stora framsteg gjorts inom neu-
rovetenskap och evolutionir psykologi, framsteg som de
svenska lirarstudenterna forblir ovetande om.
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denna bok granskas det knippe av forestillningar, implicita

antaganden och regelverk som styr verksamheten i den
svenska skolan. Forfattarna konstaterar att vi behover frigora
oss frin det ridande paradigmet och se skolsystemet fran ett
helt annat perspektiv.

Samtidigt som ledande makthavare talar om vikten av kun-
skap och utbildning har pedagogiska teorier som nedvirderar
kunskap fitt starkt genomslag i utbildningssystemet. Det
anses bist att elever sjilva uppticker hur virlden 4r beskaffad
i stillet f6r att bli undervisade.

Synsittet saknar stod i sdvil forskning som beprovad erfa-
renhet, konstaterar forfattarna. Det elevcentrerade lirandet
ir ineffektivt. Arbetsminnet blir snabbt 6verbelastat om man
ska lira sig genom att som novis arbeta med att 19sa verkliga
problem. Ett vil utformat lirarlett lirande dr mycket effek-
tivare.

Forfattarna forklarar att lirarutbildningen méste fokusera
pa forstaelse for de mekanismer i hjirnan som gor att vi lir oss
nya saker och minns dessa. Centralt i det nya paradigm, som
foreslas i boken, dr en strukturerad imnesdefinierad undervis-
ning som gor det mojligt att mita uppnadda resultat. Detta
ir ocksa den typ av undervisning som visat sig vara mest till
hjilp for elever med bakgrund i socialt belastade miljoer.

Det visar sig att linder som genomfort forindringar i den
riktning som forfattarna foresprikar snabbt har forbattrat
sina skolresultat.
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