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Sammanfattning

I denna undersokning studeras vilka pedagogiska teorier och tankare och darmed indirekt
vilken kunskapssyn som dominerar pa amneslararutbildningarna vid tre svenska universitet.
Sarskilt undersoks i vad man resultat fran modern neuro- och kognitionsvetenskap och
inlarningspsykologi behandlas i kurslitteraturen.

Kunskapsteoretiskt betonas konstruktivismen, séarskilt hur tdnkare inom denna skolbildning
forsoker besvara fragan hur kunskap uppstar hos det enskilda barnet. Pragmatismen och
progressivismen, sarskilt foretradd av filosofen John Dewey som skrev sina viktigaste arbeten
i slutet av 1800-talet, ges stort utrymme. Har betonas att kunskapen maste vara relevant for
den enskilda eleven och att kunskap ar ett medel for formerandet av samhallet efter vissa
givna mal. Att malet att forma demokratiska medborgare riskerar att komma i konflikt med
synen att den kunskap som férmedlas maste vara relevant for den enskilde eleven lyfts inte
fram.

Litteratur om hur inlarning sker och kunskap béast formedlas baserat pa lardomar fran
neurovetenskap, modern kognitionsvetenskap, inlérningspsykologi och evolutionér psykologi
saknas sa gott som helt. Kunskapen om de mekanismer i hjarnan som gor att vi lar oss nya
saker och minns dessa behandlas med andra ord knappast alls i &mneslararutbildningen och
utnyttjas inte i utvecklingen av nya och mer effektiva pedagogiska metoder.

Inslaget av vetenskapsteori dr ocksa litet. Blivande larare far darmed inte en grundlig
forstaelse for vad de vetenskapliga metoder som utvecklats for att erhalla ny kunskap.

Den litteratur som anvénds i den s.k. utbildningsvetenskapliga kérnan ger inte intryck av att
utbildningsvetenskaperna ar kumulativa; gamla sanningar rensas inte bort och ersatts inte av
nyare och mer vélunderbyggda synsétt. Tankande vars varde i forsta hand &r doktrinhistoriskt
framstalls for de blivande lararna som om det fortfarande utgor vetenskapens dominerande
standpunkt.

Om forfattarna

Hugo Fiévet har en kandidatexamen fran Stockholms universitet i franska och historia,
magisterexamen i historia fran Uppsala universitet och avslutar gymnasielararexamen i
historia och franska fran Stockholms universitet.

Magnus Henrekson &r professor i nationalekonomi och vd for Institutet for
Naringslivsforskning (IFN). Aren 2001 till 2009 var han innehavare av Jacob Wallenbergs
forskningsprofessur vid Handelshégskolan i Stockholm. Sedan slutet av 1990-talet har den
egna forskningen i hdg grad varit inriktad mot entreprendrskapets ekonomi.



Inledning

Syftet med foreliggande studie ar att undersdka vilka pedagogiska teorier och tankare och
darmed indirekt vilken kunskapssyn som dominerar pa amneslararutbildningarna vid svenska
universitet. Av sarskilt intresse ar att utréna i vad man resultat fran modern neuro- och
kognitionsvetenskap och inlarningspsykologi behandlas i kurslitteraturen.

Lararutbildningar erbjods lasaret 2015-16 vid 30 svenska universitet och hdgskolor. En
fullgjord utbildning resulterade i ndgon av féljande fyra yrkesexamina: forskollarare,
grundlarare, amnesléarare och yrkeslarare. Varje ar antas ca 12 000 studenter till nagon av
lararutbildningarna, vilket &r drygt 20 procent av alla studenter som antas till en
hégskoleutbildning.*

Pa grund av det stora antalet utbildningar ar det inte mgjligt att undersoka mer an en mindre
andel av de utbildningar och larosaten som erbjuder lararutbildningar. Givet syftet med denna
bok ar det primart &mneslararutbildningarna (inklusive kompletteringsutbildningarna for
grundskola och gymnasium) som ar av intresse. Nagon distinktion mellan de olika
amnesinriktningarna (natur, samhalle och humaniora) &r inte nédvandig da den
utbildningsvetenskapliga karnan ar densamma for alla @&mnesinriktningar.

Amneslararutbildningarna vid tre universitet ingar i denna undersokning: Karlstads, Umed
och Stockholms universitet. Dessa tre laroséaten har valts for att uppna variation i larosatets
alder, lokalisering och storlek.? Stockholms hogskola startade sin verksamhet 1878 och fick
universitetsstatus 1960. Lararhogskolan i Stockholm var dock fran borjan en egen hogskola,
vilken slogs samman med universitetet sa sent som 2008. Karlstads universitet fick
universitetsstatus 1999 och har bedrivit lararutbildning sedan 1843. 1 Umea har
lararutbildning bedrivits sedan 1879. Lararutbildningarna blev en del av Umea universitet
19770ch sedan ar 2000 ar lararutbildningarna fullt integrerade i universitetet med egna
forskningsresurser och ratt att examinera doktorer. Karlstad och Umea universitet ar
jamnstora med cirka 16 000 helarsstuderande medan Stockholms universitet har cirka 30 000
helarsstuderande.

Tillvigagangssitt
For att lattare kunna analyseras har verken delats in i fyra kategorier: klassiker, mindre
monografier, éversiktsverk och artiklar.

Verken har sedan undersokts genom att se vilka forfattarna ar (for klassikerna och de mindre
monografierna), vilka teorier de redogor for, hur mycket utrymme som ges till varje teori och
hur de kommenteras och utvarderas av forfattarna. Bockerna har sedan klassificeras efter
vilken pedagogisk skolbildning de anknyter till. Oversiktsverken har klassificerats efter hur
stort utrymme de ger till olika perspektiv. En tdmligen stor del av verken har dock skrivits av

L UKA (2015).

2 Sjalvfallet hade studien stérkts ytterligare om amneslararutbildningarna vid fler laroséten hade inkluderats i
undersokningen. Detta hade dock kravt insatser utéver de resurser vi forfogat 6ver. Den informella genomgang
vi gjort och de synpunkter som erhallits fran initierade bedémare ger dock inte vid handen att slutsatserna skulle
paverkats i namnvard utstrackning om fler larosaten ingétt i undersokningen.
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samtida utbildningsforskare som redogdr for sina egna teoribildningar. Dessa har
klassificerats efter vilken skolbildning de ndrmast anknyter till. For ytterligare detaljer
hanvisas till kurslistorna i Appendix pas. 16-18.

Till detta kommer att vi tittar narmare pa i vilken utstrackning resultat fran modern neuro- och
kognitionsvetenskap och inlérningspsykologi behandlas i kurslitteraturen. Det visar sig dock
att insikter fran dessa discipliner nastan helt saknas bortsett fran de skolor som anknyter till
Piaget.

Resultat

Pedagogikens klassiker

Vid samtliga tre larosaten dgnas stort utrymme at att lasa om eller direkt ur pedagogikens
klassiker. Med pedagogikens klassiker menar vi tdnkare som var verksamma fore andra
varldskriget och som aterkommer flera ganger i kurslitteraturen, inte minst i 6versiktsverken.

Fran antiken till 1700-talet

De antika tdnkare som férekommer i kurslitteraturen ar Platon och Aristoteles. Inget av deras
originalverk studeras. De namns ocksa oftare inom ramen for en historisk 6versikt an som
teorier. Vid de tillfallen da de diskuteras mer ingaende tar Platon upp det storsta utrymmet.

Fran perioden mellan Antiken och 1700-talet ar det nastan bara John Locke (1632-1704) som
behandlas i dversiktsverken, undantaget ar René Descartes som kort ndmns. Inom ramen for
kursen Kunskap, undervisning och larande 11 vid Umea universitet lases Lockes verk An
Essay Concerning Human Understanding. Detta ar det enda fallet dér ett verk forfattat fore
1700-talet ingar i kurslitteraturen.

Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) diskuteras genomgaende bade av enskilda pedagogers
verk, i oversiktslitteraturen och hans relevans for senare tankare, inte minst John Dewey,*
betonas vid manga tillfallen. Inga faktiska verk av Rousseau finns dock med pé nagra av
kurslistorna och hans tankande anvands darfor i den rent pedagogiska litteraturen ofta som
referenspunkt for senare tankare.

Verk av enskilda storre pedagoger

De tre enskilda pedagoger som dominerar den undersokta litteraturen &r Jean Piaget (1896—
1980), Lev Vygotskij (1896-1934) och John Dewey (1859-1952). Vid Stockholms universitet
lases bade Piaget och Dewey, i Karlstad lases inget enskilt verk och i Umea endast Dewey.
Sammantaget tar dock dessa tre tdnkare upp en mycket stor del av 6versiktslitteraturen.

Vid Stockholms universitet lases av Piagets manga verk endast Barnets sjalsliga utveckling,
ursprungligen utgivet pa franska 1923.* Redogérelsen for Piagets tankande begransar sig till
detta verk, eftersom var undersokning behandlar vad som faktiskt lases av de blivande lararna.

® Linde (2012).
* Le Langage et la Pensée chez I'Enfant. Paris: Delachaux et Niestlé, 1923.
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| verket redogdr Piaget for en form av konstruktivism som i hdg grad préaglas av individualism
och biologiskt intresse for utvecklingen av barnets hjarnstruktur. Piaget talar om en utveckling
hos barnet fran en ”prelogisk fas” (s. 92) till den stegvisa utvecklingen fram till en vuxen
manniskas tdnkande. De sociala relationerna och samspelet barn emellan spelar en stor roll
hos Piaget men han betonar samtidigt att ”den genetiska dimensionen dr en nddvindig
forutsattning for den allménna forklaringen” (s. 96) nar barnets kognitiva utveckling ska
analyseras. Piaget illustrerar detta med ett samtal han hade med Albert Einstein dar denne
undrade om tanken pa hastighet utvecklats ur tanken om tid eller om man kunde se dessa som
tva parallella begrepp (s. 99). Piaget havdar att barn har en annan uppfattning om tid an vuxna
och darfor t.ex. upplever olikartade parallella rérelser som identiska (s. 100). For att na fram
till denna slutsats staller Piaget logiska teorem (fran framstaende filosofer som Bertrand
Russell) mot de empiriska observationer han sjélv gjort vid sina studier av barn i givna
situationer.

Piaget ger sjalv inga tydliga svar kring huruvida han anser att kunskap ar nagot rent subjektivt
eller mer objektivt, men hans utvecklingsschema hos barn indikerar anda att han ser de
vuxnas tankande som mer rationellt. Da han havdar att dessa utvecklingsnivaer rent biologiskt
avléser varandra (sdvida inte nagon utvecklingsskada foreligger) ser han rationellt tankande
som nagot som gradvis utvecklas hos en manniska i takt med vuxenblivandet. Piagets
tankande kan darfor betraktas som konstruktivistiskt men med langt mindre fokus pa den
sociala interaktionens betydelse dn hos Lev Vygotskij och utan de radikalt
socialkonstruktivistiska slutsatser som tillskrivs t.ex. Emnst von Glasersfeld.

Stockholms universitet ar ocksa det enda av de tre universiteten dar kurslitteraturen innehaller
verk skrivna direkt av den sovjetiske pedagogen och filosofen Lev Vygotskij. Verket man
laser &r Vygotskijs mest kanda, Thought and Language fran 1934.° | detta verk utvecklar
Vygotskij sin egen pedagogiska teori men &gnar ocksa mycket utrymme till att kritisera eller
modifiera Jean Piagets tdnkande.

Vygotskijs teorier kan karaktariseras som konstruktivistiska. Hans tankande &r ocksa tydligt
influerat av grundprojektets syfte: att hitta en psykologi at historiematerialismen och det
sovjetiska statsbyggnadsprojektet. Trots att han i delar haller med Piaget sammanfattar han
den huvudsakliga skillnaden mellan deras respektive arbeten pa féljande satt: ”’In our
conception, the true direction of the devlopment of thinking is not from the individual to the
socialized, but from the social to the individual.”” Till en del accepterar Vygotskij Piagets
schematiserade indelning av barnets utveckling i olika faser, men menar att denna stegvisa
utveckling sker pa motsatt satt mot vad Piaget havdar. For Piaget var barnets forsta mentala
utvecklingssteg en egoistisk fas dér det egna jaget ar utgangspunkten for tankandet, och all
kommunikation sker genom vad han kallar “’egoistic speech”. I takt med den mentala
mognaden (mdjligen ocksa delvis genom uppfostran) intréider barnet sedan i en mer “mogen”
tankevérld och utvecklar da “’socialized speech”; dar tvavigskommunikation framtrdder som
en central del av talet.

® Philips och Soltis (2014, s. 81).
® Utgivet pa svenska 2001 under titeln Tankande och sprék.
"Vygotskij (1986 [1934], s. 20).



Vygotskij vander sig emot denna teori och menar att barnets forsta tal tvartom till sin natur &r
socialt, detta menar han ar sjalva syftet med att tala (s. 19). Utifran detta drar Vygotskij sedan
tva slutsatser som tydligt placerar honom i den socialkonstruktivistiska faran (dven om
begreppet inte var uppfunnet da): (i) den sociala aspekten av barns kognitiva struktur féregar
den biologiska och (ii) biologiska fakta kan inte generaliseras pa det sétt Piaget pastar i sin
forskning (s. 23). Vygotskij menar i stallet att den sociala kontexten &r central for att kunna
studera barns utveckling, vilket t.ex. innebar att man inte fran studier av barn i Tyskland kan
dra slutsatser om sovjetiska barn eftersom de préglats av helt olika uppvaxtmiljoer.

Vygotskij kan dock inte i backspegeln karaktariseras som en postmodernist vad géller synen
pa kunskap. Han ar t.ex. tydlig med att spraket har en objektivt betydelsebarande komponent
(s. 26). Samtidigt vander han sig mot uppfattningen att spraket skulle utvecklas for nagot
bestamt syfte sdsom att beskriva den objektiva varlden. Pa liknande satt kopplar Vygotskij
loss tankandet fran talet och menar att de tva visserligen paverkar varandra, men att de
samtidigt ar tva separata fenomen. Han gér sa langt att han slar fast att de har olika genetic
roots” och att "there is no clear cut and constant correlation between them” (s. 41).

Samtidigt som Vygotskij kan placeras in i det konstruktivistiska facket &r hans teorier i
Thought and Language mindre politiska an t.ex. John Deweys, eftersom Vygotskijs tankande
inte pa samma sétt som pragmatismen betonar kunskap och larandets direkta koppling till
politiken. For Dewey &r utbildning och skolning avgorande instrument for att astadkomma
reformer och social férandring.®

Diskussionen om relationen mellan Piaget och Vygotskij ges stort utrymme i flera av
oversiktsverken (Linde 2012; Lundgren, Séljo och Liberg (2014). Stockholms universitet &r
dock den enda som dven inkluderar en artikel om detta &mne: Cole och Wertsch (1996). Med
hjalp av begreppet “kulturell mediation” diskuteras déar vilken roll kulturell dverféring inom
kontexter spelar for respektive pedagog. Trots att forfattarna séger sig vara tydliga med att
inte avgora vilken av forfattarna som har ratt, tar de tydligt stallning for Vygotskij som de
menar anlagger ett mer fruktbart perspektiv pa hur kulturella strukturer fors vidare inom en
given kultur.

Den siste av de tre stora pedagogerna, och den som far 6verlagset mest utrymme i bade
oversiktsverk och i 6vrig pedagogisk litteratur, ar amerikanen John Dewey. Det ar endast vid
Umea universitet som originaltexter av Dewey ingar i kurslitteraturen i form av antologin
Individ, skola och samhalle — uthildningsfilosofiska texter. Antologin innehaller ett flertal
texter dar den mest framtradande ar “Mitt pedagogiska credo”, ursprungligen publicerad pa
engelska 1897. Att redaktdrerna i inledningen beskriver Dewey i mycket positiva ordalag kan
tyckas vantat, men att i en antologi daremot sammanfatta hans kritiker som “’reaktionira”
religionsutOvare, bittra kommunister och nyliberaler som vill ”demontera mycket av det
system for utbildning och vélfard som progressiva stromningar byggde upp efter det andra

8 Se t.ex. Dewey (1899).
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virldskriget™ visar pa den hatskhet som fortfarande karaktariserar delar av den pedagogiska

debatten.

Essin ”Mitt pedagogiska credo™ har ett nagot ovanligt upplagg; den &r disponerad mer som en
bekénnelse av forfattarens pedagogiska tankar &n en argumenterande text. Dewey skiljer sig
ocksa fran bade Piaget och Vygotskij i att han mindre betonar kunskapsteori och i hogre grad
intresserar sig for skolan och utbildningsvasendet som institution. Hans intresse handlar
darfor i hogre grad om sociala processer samt hur samhallet och eleverna forandras genom
dessa. Tva exempel ur verket far illustrera denna instéllning hos Dewey: “Jag tror att all
utbildning innebér att individen far del av ménsklighetens sociala medvetenhet” (S. 46); ”Jag
tror att skolan i forsta hand &r en social institution. Utbildning ar alltsa en social process, och
skolan &r helt enkelt den form av samhéllsliv dit alla de krafter koncentreras som visar sig
effektiva nar det galler att delge barnen manniskoslaktets sociala arv och lata dem fa anvanda
sina egna krafter for sociala syften” (s. 48).

Dewey kan inte rakt av kategoriseras som tillhérande den socialkonstruktivistiska traditionen
(sdsom denna senare kommit att definieras), daremot ar det uppenbart att han tydligt hor
hemma i de pragmatiska och progressivistiska teoribildningarna. Hans intresse handlar i forsta
hand om utbildningen som ett sétt att astadkomma politisk forandring, vilket kan illustreras av
hans uttalande att: "I believe that education is the fundamental method of social progress and
reform” (s. 49).'° Ren kunskapsteori 4r, i de verk som lyfts fram i den litteratur som anvands,
av underordnad betydelse.

Verk av enskilda “mindre” pedagoger

Under denna rubrik listas forfattare som sjalva framlagger teorier/sammanfattar egen
forskning och monografier dver sadana forskares bidrag. Denna kategori ar framforallt
representerad vid Stockholms universitet medan Umea universitet nastan uteslutande
anvander oversiktslitteratur. Valet av sadan litteratur ger en god fingervisning om vilken typ
av pedagogiska inriktningar utbildningarna valjer att framhdva.

Daniel Stern (2000/2003): Spddbarnets interpersonella vdrld.
Daniel Sterns bok behandlar spadbarns utveckling med ett fokus som ligger nara Piagets:

nivautveckling av forstaelse. Sterns tankande ligger tamligen néra Piagets med skillnaden an
att han studerar utvecklingen hos &nnu yngre barn och i hogre grad gor detta genom empiriska
studier. Utgangspunkten ar, precis som hos Piaget, biologisk och barnets utveckling antas ske
i schematiska steg. Han slar fast att ”[d]e kapaciteter som tillater spadbarn att koppla ihop sina
skilda upplevelser av den sociala varlden ar i mycket stor utstrackning konstitutionellt, det vill
sdga genetiskt, betingad” (s. 197). Utifran detta utvecklar sedan Stern en modell dar barnet
utvecklas fran ett vid fodseln “begynnande sjilv” till ett “subjektivt sjdlv” vid atta manaders
alder dver till ett “verbalt sjdlv”’ vid 15 ménaders alder och slutligen ett “’berittande sjélv” vid
tre och ett halvt ars alder. Teoretiskt ar Stern konstruktivistisk, men med stark inriktning mot
det biologiska och empiriska.

° Individ, skola och samhélle — utbildningsfilosofiska texter, s. 44.
19| den svenska 6versattningen: “Jag tror att utbildning &r den grundlaggande metoden for sociala framsteg och
reformer.”



Bengt-Erik Andersson (1980): Bronfenbrenners utvecklingsekologi.
Vid sidan av Vygotskij ar Urie Bronfenbrenner ett av de stora namnen inom den

konstruktivistiska skolan. Forfattaren definierar Bronfenbrenners tinkande som préglat av “en
slags [sic!] pragmatism och krav pa relevans” (s. 4). Den barande tesen i Bronfenbrenners
arbete &r att interaktionen mellan den enskilde och “miljén”, vilken beskrivs i biologiska
termer, maste forstas som nagot snarlikt ett ekologiskt system. Samhallet, hemmet, skolan och
eleven star i ett inbordes och interdependent forhallande till varandra. Forfattaren &r dven
kritisk mot anvandningen av psykologiska teorier i pedagogiken och menar att
samhallsvetenskapen och framférallt sociologin i hdgre grad bor utgéra en utgangspunkt for
pedagogiken (s. 5-6).

Kunskapsteori behandlas inte direkt, men Bronfenbrenners tankande rér sig bade inom den
pragmatiska och inom den socialkonstruktivistiska skolan. Bronfenbrenner illustrerar ett
problem som praglar manga av de avhandlade utbildningsteoretikerna, namligen att de inte
explicit diskuterar vad kunskap &r och hur den mest effektivt formedlas for att en elev ska
tillgodogora sig den. Detta utelamnande ar i sig intressant. Vad galler vissa
socialkonstruktivister kan det sannolikt forklaras av att de menar att det &nda inte spelar
nagon roll, men for manga andra ar det svarare att forsta med tanke pa att det for en
utomstaende framstar som helt centralt.

Kieran Egan (2005): Frdn myt till ironi.
Egans tes i denna bok &r att det moderna utbildningssystemets brister till stor del forklaras av
att den moderna vasterlandska skolan har tre inbordes of6renliga mal:

1. Socialisation, dvs. att eleverna ska lara sig det omgivande samhallets normer och ideal samt i
bésta fall dven kunna bryta sig loss fran detta (s. 24 ff.).

2. Atti Platons anda lara sig objektivt kunskapssokande i motsats till att bygga sin varldsbild pa
fordomar eller framsocialiserade stereotyper (s. 27).

3. Att skolan, i linje med Rousseaus tankar, ska vara en plats dér den enskilda individen ska
kunna vaxa och utvecklas som person (s. 30).

Egan havdar att Platons kunskapsideal inte &r forenligt med socialisation, vilket leder till
problem. P& samma sétt ser Egan det andra och det tredje malet som oférenliga; Platons
kunskap kommer strikt utifran medan Rousseau menar att den véaxer fram inom individerna
sjalva. Att Rousseaus tanke om skolan som en arena for individuell vaxt och socialisation inte
ar forenligt med de tva forsta malen ar uppenbart. Enligt Egan kan darfor inte felet i
vastvarldens utbildning hérledas till nagon av de enskilde delarna utan problemet beror pa att
de olika delarna ar inkompatibla (s. 51).

Egans budskap ar att man maste hitta ett nytt satt att tala om syftet med den moderna
vasterlandska skolan och dess tre inbordes oforenliga mal, vilket han menar forutsatter ett
annorlunda kunskapsbegrepp. De satt Egan foreslar att man kan tala om detta &r som somatisk
forstaelse (innan sprak) och som en mytisk (binara begrepp), romantisk (kvalitéer), filosofisk
(principer) och ironisk (sprakreflektion) forstaelseform. Hans tankande ar tydligt paverkat av
Vygotskij. Speciellt den starka betoningen av kunskapens uppkomst i stéllet for att stélla
narmare fragor om kritik och metod &r ett genomgaende drag.



John Bowlby (2010): En trygg bas - kliniska tilldmpningar av
anknytningsteorin/bindningsteorin.
Bowlby ar upphovsman till den s.k. anknytningsteorin. Han utvecklar denna genom empiriska

studier av smabarn och hur de interagerar med och reagerar emotionellt mot sina médrar.
Teorin ar knappast kunskapsteoretisk utan framst social. Sattet att resonera, att barnets
utveckling sker schematiskt pa biologisk grund och att denna utveckling sker naturligt om den
inte ”’stors”, ar néra kopplat till Piagets tankande.

Oversiktsverk

Den helt dominerande kategorin av litteratur pa de tre universitet som ingar i undersokningen,
ar oversiktsverk. De tacker ett antal falt relaterade till skolan, lararrollen eller utbildning i
allménhet. Eftersom undersokningen handlar om vilka pedagogiska teorier och vilken
kunskapssyn som férmedlas har en stor del av den litteratur som beror juridik i skolan,
professionalitet, samhallskunskap och mer praktiska fragor exkluderats. Da dessa
oversiktsverk, till skillnad fran de verk vi hittills gatt igenom, inte &r uttalat tesdrivande har vi
i stallet undersokt vilka pedagogiska teorier som presenteras, hur stor plats de far och hur
(eller om) dessa kommenteras av forfattarna. De flesta verken &r ganska nya; pa ett undantag
nar (1988) &r de publicerade under 2000-talet.

Totalt har ett trettiotal verk undersokts i denna kategori. Flera av dem forekommer pa fler an
en av utbildningarna.'* Alla utom ett verk (Jerlang, red., Utvecklingspsykologiska teorier fran
1988) ger en balanserad bild av den pedagogiska historien och presenterar olika
teoribildningar pa ett rattvisande satt. Samtidigt finns en slagsida vad galler perspektiv och
utrymme med en dominans for socialkonstruktivistisk kunskapssyn och teoribildningar samt
en stark dverrepresentation av redogorelser for John Deweys tdnkande. Nedan presenteras
sammanfattningar av de dversiktsverk vars huvudsyfte &r att bibringa ett brett panorama 6ver
de viktigaste pedagogiska teorierna och pedagogikens historia.

Anna Forsell, red. (2005): Boken om pedagogerna.
Bidragen i denna antologi ger en dversikt dver pedagogikens historia genom att férfattarna

lyfter fram flera centrala gestalter fran Antiken till modern tid. Ett sammantaget intryck av
boken &r att den sa tydligt pekar mot John Dewey som toppen pa den pedagogiska
utvecklingen i Vésterlandets historia (s. 34-38). | hég grad anvands Dewey som ett slags
“riktkarl” ndr virdet av tidigare pedagogiska tinkare bedoms. Samma sak géller det direkta
urvalet av pedagoger som presenteras. Vid sidan av den omfattande redogorelsen for Deweys
tankar agnas betydande utrymme at Rudolf Steiner som &r en heterodox pedagogisk tankare.

Espen Jerlang, red. (1988): Utvecklingspsykologiska teorier.
Verkets huvudsyfte ségs vara att sakligt beskriva relevanta psykologiska teorier, men

forfattarna véljer att sjdlva gora kommentarer som tydligt visar deras teoretiska hemvist.
Antologin har en tydlig slagsida mot progressivistiska teorier. Om Freud skrivs: Vi tycker
[sic!] Freud ganska rattvisande beskriver vilka negativa konsekvenser samhallet/kulturen kan

1 Endast ndgra av verken behandlas nedan. Anledningen till detta ar de 6vriga verken inte namner
kunskapsteori. En stor del av dem ror sig pa ett mer allmant plan och behandlar fragor som
myndighetsinstruktioner och l&rarollens sociala aspekter.
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ha pa den enskilda individen genom uppfostran/fortryckandet. Men samtidigt anser vi att hans
syn pa manniskan som faktiskt uteslutande styrd av sina drifter, far honom att missa den
motsatta bilden: manniskan som aktiv skapare av sitt samhalle/sin kultur” (s. 44-45). Andra
freudianska tdnkare som Erik Erikson namns och kommenteras tdmligen positivt. Marxistisk
psykoanalys presenteras djupgaende t.ex. Peter Briickner och Alfred Lorenzer. Speciellt de
senare komplimenteras for att ha lyft ut psykoanalysen ur den borgerliga kontexten (s. 111-
112). Behaviorismen och Skinner analyseras men Kkritiseras som tdmligen naiv (s. 140).

Jean Piaget avhandlas men kritiseras ingaende. Forfattarna tar sin utgangspunkt i Vygotskij
och Lorenzer och menar att Piaget undersdker i ett socialt tomrum” (S. 196). Samma kritik
framfors mot hans teorier om den “egocentrerade strukturen”. Vidare hévdar Jerlang i ett eget
bidrag i antologin att ”’[i] Geneve, dar Piaget undersokte barnens lek, praglas pedagogiken i
hdg grad av individualism. I institutioner, som kénnetecknas av samarbete (i Sovjet 0 a), fann
man daremot en langt lagre grad av egocentrism och motsvarande storre formaga att inga i ett
socialt samarbete” (s. 197). Mest tid vigs &t att diskutera den “’kulturhistoriska skolan” dar
Vygotskij, Leontjev och Elkonin presenteras. Trots att denna skola, som namnet antyder, hade
kunnat borga for viss bredd ar sa inte alls fallet i valet av tankare. Forfattarna har medvetet
valt att endast ta med historiematerialistiska forfattare och detta slar forfattarna sjalva fast som
en sjalvklarhet i sin analys av den: ”Den kulturhistoriska skolan teorier bygger pa den
historiska materialismen” (s. 256).

Goran Linde (2012): Det skall ni veta - en introduktion till laroplansteori.
Denna bok anvands bade i Karlstad och i Umed. Den borjar med att sla fast att ”[d]en omvarld

vi lever i far vil antas existera delvis oberoende av oss sjdlva” (s. 9). Den undersoker sedan
laroplansteorier och gor dar en uppdelning i traditionell laroplansforskning som ”dominerats
av vardeinriktade spekulationer om vad som kan vara vardefullt att veta, s.k. laroplansfilosofi,
och olika modeller for hur man *objektivt’ ska kunna analysera sig fram till en kursplan” och
nyare teorier. Dessa traditionella modeller har enligt forfattaren negligerat varfor vissa
samhéllskrav dominerar skoldebatten eller vem som har makt att formulera dem” (s. 9).
Forfattarens slutsats &r alltsa att nyare teorier i hogre grad ska anvéandas for samhallskritiska
syften. Vidare gors en historisk genomgang av utbildningsteori fran upplysningen till
marxismen och ”1900-talet”. Inom ramen for 1900-talet ges det dominerande utrymmet at
Dewey/pragmatismen (s. 30ff.) och nar 1900-talet beskrivs ges mycket stort utrymme at
progressivismen.

Ulf P. Lundgren, Roger Siljo och Caroline Liberg, red. (2014): Ldrande, skola,
bildning - grundbok for Idrare.
Detta ar en fullmatad volym i vilken nastan samtliga pedagogiska omraden avhandlas. Kapitel

sex avhandlar de pedagogiska teorierna samt deras historia och upphovsmaén. Ett brett
spektrum fran behaviorism, kognitivism/Piaget till pragmatismen/Dewey och de
’sociokulturella perspektiven” avhandlas, men med en klar dverrepresentation for klassikerna.
Trots detta tenderar forfattarnas slutsatser att praglas av exempel fran Dewey (s. 307).



Bernt Gustavsson (2007): Vad dr kunskap - en diskussion kring praktisk och
teoretisk kunskap.
Denna bok behandlar kunskapsteori och moderna debatter kring kunskap i skolan.

Dimensioner som sérskilt betonas ar progressivismens kris under 1980-talet och Henrik von
Wrights teknikkritik dér progressivismen kritiseras som alltfor resultatinriktad och ett férnyat
fokus sitts pa “ldrande for sin egen skull” och humanistisk bildning (s. 24). Aven kritiken mot
teknik i skolan diskuteras och kunskapens inverkan pa ekonomin (s. 25). Forfattarens slutsats
ar att striden mellan formedlingspedagogik (traditionell pedagogik) och progressivismen
fortfarande pagar (s. 29). Nagon kommentar om utgangen i denna strid gors inte.

Vidare redogors for en rad kunskapskomplex som kunskap och makt, kunskap och etik samt
kunskap och demokrati (s. 41). | redogoérelsen éver pedagogikens historia lyfts positivismen,
Auguste Comte och Ludwig Wittgenstein fram for att sedan kompletteras av och kontrasteras
med Karl Popper och Thomas Kuhn (s. 63-64). Aven fenomenologin och postkoloniala
teorier (Maurice Merleau-Ponty) redogdrs for (s. 69). Till skillnad fran i andra verk (t.ex.
Linde 2012) formuleras inte kronologin pa nagot normativt sétt utan beskrivs rent deskriptivt.

Dennis C. Philips och Jonas F. Soltis (2014): Perspektiv pd Ildrande.
| denna bok presenteras en bred historisk 6verblick dver de olika skolbildningarna inom

pedagogik och utbildningsfilosofi; fran aldre teorier av Platon och Locke till behaviorismen,
Piaget och sociala perspektiv pa larande. Boken har anda en viss slagsida mot Dewey som
enligt forfattarna maste “betraktas dn idag som USA:s viktigaste filosof” (s. 63).
Redogdrelsen for enskilda teorier ar rattvisande, men nar forfattarna pekar pa moéjliga
svagheter specifika teoribildningar ar det ofta Dewey som far komma in med ett korrigerande
perspektiv (s. 35). Konstruktivistiska teorier avhandlas mycket kortfattat och da framfcrallt
mer radikala varianter som Ernst von Glasersfelds (s. 81). Ingen av de olika skolorna som
presenteras ges mer utrymme &n andra och verket inkorporerar, till skillnad fran de andra
oversiktsverken, ovanligt moderna infallsvinklar, séssom anvéandning av datamodeller och
programmering i utbildningssyfte.

Jorgen Dimenas, red. (2007): Ldra till Idrare. Att utveckla ldraryrket -
vetenskapligt forhdllningssdtt och vetenskaplig metod.
| denna antologi diskuteras hur lararstudenter/nya larare kan utveckla utvarderandet av sitt

eget arbete utifran vetenskapliga metoder. Boken ar tamligen icke teoretisk — i hog grad ar
den en handbok med konkreta tips om hur uppsatser kan skrivas. Ett kapitel beror
teorianvandning och kunskapsteori avhandlas tdmligen kortfattat. Descartes lyfts fram som
exempel pa en dualistisk kunskapssyn och von Wright som exempel pa att det inte &r
vetenskapligt nddvandigt att skilja mellan subjekt och objekt (s. 106). Den senare delen av
kapitlet vigs at den australiensiske sociologen och maskulinitetsforskaren Robert Connell och
dennes teori om genusregimer, specifikt i skolmiljo samt redog6r for Yvonne Hirdmans
begrepp genuskontrakt (s. 108-110). Den rent kunskapsteoretiska diskussionen ar begransad
och betoningen ligger pa maktrelationer med en 6vergripande tendens att betona kritisk teori.



Karin Amossa, red. (2007): I Kunskapens namn - en antologi om kunskap, makt och
kreativitet.
Detta ar en antologi om kunskap och makt. Inledningen séatter tonen for verket: ”Det ar viktigt

med en kritisk debatt om skolan och om kunskap /.../ Att skolan speglar samhillet verkar ha
gatt manga av deltagarna i den politiska debatten forbi, likasa att skillnader i resultat inte &r en
fraga om att lararna inte vet vad elever kan, utan om segregation i ett vidare perspektiv” (s. 5).
Roger Saljo kritiserar vad han kallar “kunskapsrorelsen” och ser en motséttning mellan
framstallning av kunskap som rent vetande (traditionalism) och kunskap som nagot socialt
och avgorande for demokratin (progressivism). Christer Lundahl papekar att betyg och
kunskapssyn inte kan separeras fran varandra utan agerar i vaxelverkan. Bada bidragen har en
progressivistisk slagsida. Anne-Sofie Kalat skriver om genus i skolan samt pojkars respektive
flickors prestationer pa de nationella proven. Paulina de los Reyes skriver om skillnaden
mellan invandrarsvenska och “’svensksvenska” samt lyfter fram maktférhallanden dar
emellan. Verket har en genomgaende betoning av progressivistiska teoribildningar och kritisk
teori.

Gunnar Lindstrom och Lars-Ake Pennlert (2012): Undervisning i teori och praktik
- en introduktion i didaktik.
Fokus i denna bok &r den didaktiska triangeln, dvs. relationen mellan léarare, elev och kunskap

(s. 9-11). Detta verk tar sin utgangspunkt i ett slags rattspositivism. Forfattarna tar medvetet
sin utgangspunkt i en statlig offentlig utredning (SOU 1992:94). Kunskap delas har in i fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet, och aspekter av relationen mellan dessa avhandlas (s.
13). I redogorelsen for kunskapsteorier ges samtliga lika mycket utrymme och avhandlas
neutralt. Behaviorism, kognitiv-konstruktivistisk och sociokulturell teori diskuteras (s. 14).
Urvalet av kunskapsteorier ar smalt — behaviorism, kognitiv-konstruktivistisk och
sociokulturell teori — och teorierna behandlas mycket kortfattat.

Ann-Katrin Svensson (2009): Barnet, sprdket och miljon - frdn ord till mening.
Boken behandlar inte ren kunskapsteori men redogor for teorier om sprakutveckling, vilka &r
beslaktade med kunskapsteori. Sprakkunskap och sprakutveckling utgor en distinkt kategori
av larande, framforallt vad géller barn.

| boken redogors for behaviorismen och dess teori om forstarkning och imitation som den
viktigaste formen for sprakinlarning. Denna Kritiseras dock for att vara alltfor simplistisk (s.
25). Chomskys teori om den universella grammatiken, dar sprak och dess utveckling betraktas
som en biologisk struktur, diskuteras och ges tamligen stor plats (s. 25-27). Detta perspektiv
har viss likhet med Piagets teori, &en om Chomsky mer intresserar sig for grammatisk
utveckling. Kritiken mot Chomsky &ar tdmligen mild.

Mest plats ges at teorier som betonar ”individ och miljo”. Piagets tinkande betecknas som
konstruktivistiskt” och fokus ldggs pa “de erfarenheter barnet gor under de forsta
levnadsaren genom sina olika sinnen och rérelser (s. 1). Den biologiska dimensionen &r
nedtonad. Vygotskijs tdnkande kallas ”sociokulturellt” och redogorelserna for hans tinkande
far stort utrymme. Ett lika langt kapitel vigs at Vygotskijs efterfoljare Jerome Brunner och
dennes socio-kognitiva teori, vilken har inkorporerat drag fran Chomsky, men som i huvudsak
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overensstammer med Vygotskij (s. 39). De ofta forekommande jamforelserna mellan Piaget
och Vygotskij tar upp en del utrymme och kommenteras tdmligen neutralt (s. 36).

Lars-Goran Johansson (2003): Introduktion till vetenskapsteorin.
Detta dr inte ett pedagogiskt verk utan en redogorelse for centrala falt inom vetenskapsteorin.

Verket, som bara lases i Umead, utgor en slaende kontrast mot de Gvriga verk som presenteras
da beskrivningen av kunskap och vetande helt utesluter konstruktivistiska perspektiv.
Exempelvis anvénds uteslutande den platonska definitionen av vetande: Jag har goda skél att
anta tesen, jag tror att tesen &r sann och tesen ar sann (s. 28-37). Forfattaren menar ocksa att
vetenskapsbegreppet bast ska forstas som att man anvander sig av hypotetisk-deduktiv metod
i ndgon form, om &n att tillampningen av detta maste variera mellan naturvetenskapen och de
samhallsvetenskapliga &mnena (s. 48). Det mest slaende for lasaren blir har hur perspektiv
som ges mycket stort utrymme inom pedagogiken, t.ex. konstruktivistiska och sociala
forklaringsmodeller till kunskap, knappast ges nagot utrymme alls i boken.

Nyare forskning och artiklar

De flesta Oversiktsverken ar skrivna av svenska forfattare men aven anglosaxiska bocker (i
oversattning) forekommer. Texter pa engelska forekommer i begransad omfattning,
Framforallt ror det sig om artiklar om smalare &mnen. Har redovisas tre representativa
exempel.

Noam Chomsky (1967): "Recent Contributions to the Theory of Innate Ideas”.
| denna artikel diskuterar lingvisten (inte aktivisten) Noam Chomsky den teoretiska grunden

for sin teori om den universella grammatiken och grammatiska strukturer som nagot som till
viss del ar medfott. Artikeln ar tamligen kort och redogérelsen berér framforallt atskillnaden
mellan det studerade och hur det ska studeras.

Ronald Gallimore, James Hiebert och James W. Stigl (2002): "A Knowledge Base for
the Teaching Profession: What Would It Look Like and How Can We Get One?”.
Forfattarna redogor for mojliga metoder for utveckling av den amerikanska lararkarens

professionalitet. Ingen koppling gors till kunskapsteori.

Deborah L. Ball och Franceska M. Forzani (2011): "Building a Common Core for
Learning to Teach and Connecting Professional Learning to Practice”.
Ball och Forzani diskuterar amerikansk utbildningspolitik med betoning pa konflikten mellan

decentralisering-centralisering.

Slutsatser

Ett antal slutsatser kan dras fran den undersokning som har redovisats av vilka pedagogiska
teorier och tankare som dominerar pa amneslérarutbildningarna vid tre svenska universitet.
Lat oss forst konstatera att viss plats i 6versiktslitteraturen ges at det pedagogiska och
utvecklingspsykologiska tdnkandet till och med 1700-talet. Framforallt &r det Platon och
Rousseau som behandlas. Det ar dock endast i Umea som lararstudenterna anmodas lasa
nagon tidig tankare i original och da endast John Lockes An Essay Concerning Human
Understanding fran 1689.
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Kunskapsteoretiskt betonas framforallt tva skolor i den studerade litteraturen: Jean Piagets
och Lev Vygotskijs tankande. Bada ar konstruktivistiska och forsoker besvara fragan hur
kunskap uppstar, i forsta hand hos det enskilda barnet. Saval Piaget som Vygotskij lases i
Oversatt original och stort utrymme ges till jamforelser och utvarderingar av deras arbeten i
den dvriga kurslitteraturen. | 6versiktslitteraturen ges nagot storre utrymme at Vygotskij,
sarskilt vad géller dennes tankar om den sociala kontexten och larandet.
Socialkonstruktivistiska perspektiv tar saledes stor plats, &ven om det bor noteras att mer
radikala socialkonstruktivistiska tdnkare som von Glasersfeld avhandlas tamligen sparsamt.

Pragmatismen och progressivismen, framforallt foretrdadd av John Dewey, intar en central
plats i kurslitteraturen. Andra skolor som redogors for ar behaviorismen, psykoanalysen och
marxismen. Dock ges dessa perspektiv en mindre framtradande roll jamfért med Dewey,
Piaget och Vygotskij. Medan Vygotskij ges mer utrymme &n Piaget & John Dewey den
enskilde tdnkare som ges Overlagset mest utrymme. Noam Chomsky lyfts ibland fram nar
perspektivet blir mer lingvistiskt och Henrik von Wright nér bildning diskuteras. Med fa
undantag ar oversiktslitteraturen balanserad, dvs. neutralt refererande, i sin beskrivning av de
teorier och skolbildningar forfattarna véaljer att ta upp. Mer varderande kommenterar
forekommer tamligen sparsamt.

Pragmatismen och progressivismen betonar att kunskapen maste vara relevant for den
enskilda eleven och att kunskap ar ett medel for formerandet av samhéllet efter vissa givna
mal. Enligt den progressivistiska teorin innebar detta framforallt att forma dnskade
demokratiska medborgare och elever som mater livet med en specifik vardegrund. Att malet
att forma demokratiska medborgare riskerar att komma i konflikt med synen att den kunskap
som formedlas maste vara relevant for den enskilda eleven lyfts inte fram. Det forefaller
underforstatt att med en andamalsenlig pedagogik kommer de tva malen mer eller mindre
automatiskt att sammanfalla dven da eleverna i klassen har mycket olika kulturell bakgrund.

Deweys tdnkande kontrasteras sallan mot vad andra tongivande pedagoger skrivit. | stéllet
redogors for hans tankar pa ett sddant sétt att de tenderar att uppfattas som ovederségliga och
essentiella for formeringen av skola och samhélle.

Dewey framstalls i hg grad som den andlige fadern till vad som kommit att bli centrala
inslag i den svenska skolundervisningen: att eleverna maste delta aktivt och léra sig att soka
kunskap genom samarbete med varandra, att eleverna genom delaktighet i att forma innehallet
ska fostras till fullvardiga demokratiska medborgare och att standardiserade kunskapsprov gor
mer skada &n nytta pa grund av de artificiella incitament som dessa skapar. En i Sverige
inflytelserik tolkning av Dewey som kommit att pragla laroplaner och skolarbete &r att stréavan
efter amneskunskaper riskerar att sta i motsats till demokratifostran. Men som visas av Tove
Osterman &r detta en felaktig tolkning av Dewey. Hon skriver bl.a.:*?

Lararauktoritet ar alltsa en forutsattning for att man ska kunna tillvarata barnens intressen
snarare &n en motpol. ... [D]et ir bara genom handledning av nagon som har en uppfattning om
Onskade resultat (det vill s&ga lararen) som barnet l&r sig att vélja bland de impulser och stimuli

12 Osterman (2016, s. 166167 och 178).
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de stélls infor. ... [P]odngen med elevcentrerad undervisning ar att den ska leda till forbattrade
amneskunskaper, frihet kréver kontroll, elevcentrerad undervisning mojliggérs genom
lararauktoritet.

| sjalva verket krdvs mer mognad, erfarenhet och amneskunskaper om en larare, genom att
jobba i Deweys anda, ska kunna ge sina elever de basta mojliga forutsattningarna for sitt
larande. For den ldrare som brister i dessa avseenden kan “’de negativa foljderna bli speciellt
tydliga nér denne inte har fardigtuggat material och schablonméssiga metoder att falla tillbaka
pa.”"® Dewey varnade alltsé for de “elevcentrerade” excesser som hans pedagogiska uttolkare
foresprakat. | stéallet foresprakade han undervisningsmetoder som hittar ratt balans mellan

traditionell kunskapsférmedling och hansyn till enskilda elevers erfarenheter och intressen.*

Aven om oversiktslitteraturen ar balanserad i beskrivningen av de teorier och skolbildningar
som behandlas, sa ar den obalanserad i bemarkelsen att vad som borde vara helt centrala falt
inte behandlas. De kunskaper om hur inlarning sker och kunskap bést férmedlas som vunnits
inom neurovetenskap, modern kognitionsvetenskap, inlarningspsykologi och evolutionar
psykologi lyser sa gott som helt med sin franvaro.*

Det &r svart att forsta varfor inte kunskapen om de mekanismer i hjarnan som gor att vi lar oss
nya saker och minns dessa ar centrala i &mneslérarutbildningen och i utvecklingen av nya och
mer effektiva pedagogiska metoder. Givet laroplanens intentioner att anpassa utbildning och
studietakt till enskilda elevers forutsattningar och intressen borde det vara vérdefullt att ta del
av all ny kunskap om hur genetiska forutsattningar samverkar med faktorer som
uppvaxtmiljo, kanslolage, grundpersonlighet och alder.

Det &r ocksa slaende hur litet inslaget av kunskaps- och vetenskapsteori ar. For en
utomstaende forefaller det helt centralt att en blivande larare ska fa en grundlig forstaelse for
vad kunskap ar och for de vetenskapliga metoder som utvecklats for att erhalla ny kunskap.
Sarskilt som dessa metoder varit en forutsattning for den dramatiska 6kningen av manniskors
levnadsstandard och jordens formaga att harbergera tio ganger fler manniskor an fore den
industriella och vetenskapliga revolutionen.

Da den utbildningsvetenskapliga karnan ar densamma for alla &mnesinriktningar och i stort
sett densamma for alla blivande larare oavsett stadium och inriktning gérs heller ingen
distinktion mellan de olika &mnesinriktningarna (natur, samhélle och humaniora). Detta
forklarar sannolikt ocksa varfor sa stort fokus laggs pa hur spadbarnet lar sig, trots att det har
begréansad relevans for larare pa hogre stadier. Men det blir ocksa motsagelsefullt av ett annat
skal: spadbarnets inlarning sker spontant, medan anledningen till att en formaliserad skolgang
vuxit fram &r att den visat sig nodvandig for att barn ska lara sig sadant som de inte lar sig
spontant. Viktiga exempel pa det senare ar att lasa, skriva och rakna, men ocksa specifika
amneskunskaper. Var hjarna ar helt enkelt inte biologiskt konstruerad for att vi automatiskt
ska tillagna oss dessa formagor. Det ar darfor knappast forvanande att det kréaver tid och

13 Osterman (2016, s. 179).

Y Dewey (1902, s. 38-40).

15 Se Ingvar (2017). Fér mer omfattande genomgéngar hénvisas till Blakemore och Frith (2005), Ingvar och Eldh
(2014) och Klingberg (2016).
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anstrangning att forvarva dem och att det heller inte alltid &r enbart njutningsfullt.'® Att se och
konstruktivt hantera att sa ar fallet forsvaras av konstruktivismens installning till larande. |
dessa teorier finns inte utrymme for forestallningen att unga manniskor inte naturligt lar eller
kanske bara inte vill l4ra sig.”’

Aven om Piaget och Vygotskij har olika syn pa vad som kommer forst hos det lilla barnet,
larande eller utveckling, sa ar interaktionen mellan arv och miljo central i deras teorier. De
intresserar sig heller inte primart for den typ av inlarning som kraver formaliserad skolgang.
Dewey, a sin sida, menade aldrig att undervisningen skulle 6verlamnas till eleverna. I sjélva
verket har dessa tdnkares idéer forvanskats och forgrovats langs végen. Detta har varit en
forutsattning for att motivera att lararens traditionella roll i klassrummet avskaffas och att
merparten av ansvaret for utbildningen laggs pa den enskilda eleven.

John Dewey utvecklade sin pedagogiska syn under slutet av 1800-talet, dvs. for ca 120 ar
sedan. Vygotskij var verksam i Sovjetunionen under Stalineran och samtida med Piaget. Det
ar nu snart 100 ar sedan de lade fram sina mest centrala teser. Ingen av dem bygger heller sina
slutsatser pa systematiska studier. Deras analyser och slutsatser ar starkt kontextberoende.
Deweys tankande &r ju i mangt och mycket en for sin tid relevant kritik mot en testuggande
och auktoritér pluggskola dar elever inte fick en aktiv relation till den férvéarvade kunskapen
och Vygotskijs mojligheter att formulera teorier som inte var i linje med Stalins och
Sovjetunionens intressen var minst sagt begrénsade.

For en utomstaende ter det sig markligt att den litteratur som anvénds i den s.k.
utbildningsvetenskapliga karnan inte ger intryck av att utbildningsvetenskaperna ar
kumulativa; gamla sanningar rensas inte bort och ersétts inte av nyare och mer
valunderbyggda synsatt. Tankande vars véarde i forsta hand ar doktrinhistoriskt framstalls for
de blivande lararna som om det fortfarande utgor vetenskapens dominerande standpunkt. Da
dessa ténkare i regel heller inte lases i original forloras dessutom viktiga nyanser i deras
budskap, vilket ar séarskilt problematiskt vad géller Dewey. Det & som om studenter i fysik
inte skulle fa sig till livs nagon ny kunskap som tagits fram efter kvantmekanikens fodelse i
borjan av 1900-talet eller att studenter i psykiatri skulle l&ra sig att Sigmund Freuds
introspektiva metoder vid behandling av depression inte behover ifragasattas eller testas mot
rén erhallna med andra metoder inklusive insikter vunna inom naturvetenskaplig forskning
om hjarnans signalsystem.

Sociala perspektiv pa larande och barns utveckling tillats saledes dominera och denna
likriktning riskerar att sta i vagen for verklig forstaelse. Teorier som baseras pa idén om
sociala konstruktioner tar inte hansyn till biologiska aspekter i beteendemonster hos
manniskor eller att det finns komplexa samband mellan biologi och social konstruktion (arv
och milj6). Har har stora framsteg gjorts inom neurovetenskap och evolutionar psykologi,
framsteg som de svenska lararstudenterna forblir ovetande om.

16 Se Pinker (2006, kap. 13).

17 Detta synstt har fatt stort genomslag bland svenska pedagoger och praglar i hdg grad laroplanerna, sarskilt for
forskolan. Se t.ex. Elfstrom m.fl. (2008) eller Bjorkman (2008), som menar att barn underséker
naturvetenskapliga fenomen pé satt som liknar forskarnas genom att stélla upp hypoteser och undersoka
fenomen.
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Appendix: Kurslistor
Samtliga verk pa amneslararutbildningarnas pedagogiska del har gatts igenom. Dock
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Stockholms universitet
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Jerlang, Espen, red. (1988). Utvecklingspsykologiska teorier. Stockholm: Liber.
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640-664.

Lundholm, Cecilia och Peter Davies (2013). ”Conceptual Change in the Social Sciences.” |
Stella VVosniadou, red., International Handbook of Conceptual Change. London:
Routledge.

Marton, Ference, Lars Owe Dahlgren, Lennart Svensson och Roger Saljé (2009). Inlarning
och omvarldsuppfattning. Stockholm: AWE/Gebers.

Karlstads universitet

Skola som system och idé - kompletterande pedagogisk utbildning, 15 hp

Fjellstrom, Roger (2004). Skolomradets etik. En studie i skolans fostran. Lund:
Studentlitteratur.

Gustavsson, Bernt (2002). Vad ar kunskap? En diskussion kring praktisk och teoretisk
kunskap. Stockholm: Fritzes.
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Jacobsen, Bo, Irene Christiansen och Christina Sand Jespersen (2004). Mot eleven. Lararens
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Studentlitteratur.
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Lindstrém, Gunnar och Lars Ake Pennlert (2012). Undervisning i teori och praktik: en
introduktion i didaktik. Umea: Fundo.
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Grundbok for larare. Stockholm: Natur & Kultur.
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Uljens, Michael, red. (1997). Didaktik. Lund: Studentlitteratur.
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Dimenads, Jorgen, red. (2007). Lara till 1arare. Att utveckla lararyrket — vetenskapligt
forhallningssatt och vetenskaplig metod. Stockholm: Liber.
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(red) (2011). Developmental Psychology for Educators: An Introduction. London:
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