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Lararnas status kan hojas
om vi lar av forskningen

Av Magnus Henrekson ¢ Publicerad den 5 september, 2018

Det ricker inte med hogre loner for att hoja liraryrkets status. Den kunskapsrelativism som priglar den svenska skolan
ar forodande for lirarens auktoritet och legitimitet att séitta betyg. Samtidigt har liraryrket omdefinierats fran att vara

ett intellektuellt och kulturellt yrke, till att bli ett socialt arbete, skriver Magnus Henrekson, professor i nationalekonomi.

Hindelser i omvirlden flyttar véljarnas fokus fran den ena fragan till den andra, men ett omrade ligger i varje valrorelse stabilt
bland dem som uppfattas som viktigast: skolan. Nér viljarna ska ta stéllning till partiernas forslag om hur den svenska skolan
gors konkurrenskraftig jamfort med andra lédnder &r tva dimensioner viktigare &n andra. Hur forhaller partierna sig till den
omfattande forskning vi nu har tillgéng till for hur pedagogik och skolsystem ar som effektivast? Och vilka slutsatser drar de av

den nedgang i skolresultat som nu kan métas decennier bakat i tiden?

Spelar partiernas syn pd skolans dterforstatligande nagon roll? Kanske, men bara om en sdadan
strukturfordndring forenas med generella dtgdrder for att vinda efterkrigstidens rérelse bort fran ldrarledd

undervisning och de beprovade metoder som visat sig innehdlla de effektivaste pedagogiska instrumenten.

I mer konkret bemérkelse giller det att skilja mellan forslag som behandlar symptomen och forslag som stéller forskningen mot
underliggande orsaker. Detaljforslag, betygsreformer och riktade resurser till skolor och lararutbildningar har kommit fran saval
socialdemokratiskt som borgerligt ledda regeringar, men skolornas sjunkande resultat handlar inte om detaljer, utan om sadant
som ldraryrkets status i samhillet, synen pé kunskap och hur kunskap bést formedlas. For att fordndra dessa krivs atgdrder som
skér pa djupet vad géller bade lararutbildning och kursplaner.

For att ta nagra aktuella exempel. Spelar partiernas syn pé skolans dterforstatligande nagon roll? Kanske, men bara om en sddan
strukturforandring forenas med generella atgirder for att vinda efterkrigstidens rorelse bort fran lirarledd undervisning och de
beprévade metoder som visat sig innehélla de effektivaste pedagogiska instrumenten.

Pa samma sétt dr fragan om friskolor stor och viktig, men till syvende och sist dr det ocksa hér synen pé kunskap, pedagogik och

lararyrkets status som dr avgorande, alltsa aspekter som ligger bortom vinster och dgande.

Om skolan ska klara sitt samhdllsuppdrag dr ddrfor ldrarens upplevda legitimitet och férmdga till effektiv
pedagogik avgérande. Likasd dr det utomordentligt viktigt att ldraryrket dr attraktivt for talangfulla och

starkt motiverade studenter. Sa dr dock inte fallet.

En ytterligare fraga dr risken for betygsinflation. Det finns skél att tro att denna inte bara &r ett instrument i konkurrensen om
elever, utan drivs av politikernas ideologiskt grundade syn pa kunskap och pedagogik. Om den politiska viljan funnits hade det

varit enkelt att infora ett inflationssédkert betygssystem.

Kodord som ofta syns i debatten dr "katederundervisning’, *betygshets’, *samarbete’, *sjdlvstindighet, ’kreativitet’ och *ordning
och reda’. Viljarnas uppgift ar att bakom dessa och partiernas mer eller mindre konkreta forslag finna pa vilka attityder till

forskningen dessa vilar.

Lyckligtvis finns det kunskap att ta hjélp av i detta arbete.



I kombination med kursplanen &r ldraren den faktor som betyder mest for en elevs inlérning. Om skolan ska klara sitt
samhéllsuppdrag ar dérfor lararens upplevda legitimitet och formaga till effektiv pedagogik avgorande. Likasa &r det
utomordentligt viktigt att ldraryrket ar attraktivt for talangfulla och starkt motiverade studenter. [1] Sé dr dock inte fallet: larare
beskriver sin sjélvtillfredsstéllelse som 1ag och bara fem procent instimmer i att ldraryrket har hog status i sambhillet. [2]

Pd senare dr har flera satsningar gjorts for att hoja ldraryrkets status, exempelvis har det relativa loneldget
hdjts en hel del. Fd tecken tyder emellertid pd att detta eller 6vriga dtgdrder varit effektiva. Den
fundamentala forklaringen mdste ddrfor sokas pa ett djupare plan — i den kunskapssyn som uttrycks i

ldroplanerna och ddrmed préglar verksamheten.

Lararyrkets status har varit sjunkande under lang tid, vilket gjort det allt svérare att rekrytera motiverade personer till yrket. I dag
ar laget akut till f6ljd av en rad orsaker. Ungdomskullarna dr stora och en stor grupp lérare star infor pension. Soktrycket till
lararutbildningar dr svagt och av dem som borjar hoppar en stor andel av fore examen. Bland dem som faktiskt tar examen och
gér in i yrket dr det manga som byter yrke. Den senaste prognosen fran Skolverket visar att rekryteringsbehovet i for- och
grundskola under de nidrmaste fem aren uppgar till 77 000 personer. Det dr lika manga som det totala antalet heltidstjanster i den

kommunala grundskolan i hela landet.

Losningen 4r inte enbart att 6ka antalet platser pa lararutbildningen, utan att dven locka ritt studenter. Hur forhéller sig de

politiska forslagen till denna senare utmaning?

Pé senare ar har flera satsningar gjorts for att hoja lararyrkets status, exempelvis har det relativa 16neldget hojts en hel del. Fa
tecken tyder emellertid pd att detta eller dvriga atgérder varit effektiva. Den fundamentala forklaringen maste darfor sokas pa ett
djupare plan — i den kunskapssyn som uttrycks i laroplanerna och darmed préglar verksamheten. Denna kunskapssyn ligger
bakom ménga av skolans problem och hindrar ofta lararna frén att dgna sig at sjdlva utbildningsuppdraget. I stillet for tekniska
punktinsatser dr dérfor en forandrad kunskapssyn som leder till ett fordndrade arbetssétt nyckeln till att aterigen gora lararyrket
attraktivt.

En annan kunskapssyn behovs

Synen pa kunskap har forskjutits gradvis under hela efterkrigstiden i takt med inférandet av nya laroplaner. [3] Den traditionella
synen pa kunskap som formagan att kénna till och behérska systematiskt framtagna och kontrollerbara fakta blev efterhand
alltmer ifragasatt. I dess plats vixte i stillet fram en postmodernistiskt inspirerad, konstruktivistisk kunskapssyn som nadde sin
kulmen i 1994 ars laroplaner (Lpo94 och Lpf94). 1 dessa accentuerades idén om kunskap som skapad i ett socialt sammanhang.
En sédan syn pa kunskap leder i férlangningen till att det inte finns ndgot som uppfattas som objektiv kunskap: inget som
motsvarar den traditionella synen pa kunskap som inldrandet av fakta om yttervérlden. Skolverkets nationella
kvalitetsgranskning frén 2003 bekriftar detta: [4]

”En tolkning som utifrén detta synsétt gjordes fran saval statligt, kommunalt som fackligt hall och som fatt stor spridning innebar

att kunskap inte gar att formedla eller 6verfora fran en individ till en annan.”

1 takt med att denna konstruktivistiska kunskapssyn vixte sig starkare underminerades alltsd en insikt som
tidigare mer eller mindre tagits for given: Att skolans éverordnade uppgift dr att ge tillgdang till den

ackumulerade mdnskliga kunskapen.

Loften om hogre 16n fordndrar néppeligen detta. Ansvaret for elevens kunskapsutveckling har flyttats till eleverna sjdlva, medan
lararen degraderats till en sorts handledare. Om det inte anses mojligt att tilligna sig kunskaper om vérlden som 4r oberoende av
individen far det omvélvande effekter for skolan. For att till fullo forstd ndgot maste varje elev i princip konstruera sin egen
kunskap, vilket anses ske mest effektivt om barnet fran tidig lder genom aktiva metoder och egna undersékningar utgér fran
sina egna erfarenheter, snarare 4n tillgodogor sig den tidigare insamlade och dverforda kunskap som det traditionellt varit

lararens uppgift att formedla.

I takt med att denna konstruktivistiska kunskapssyn vixte sig starkare underminerades alltsa en insikt som tidigare mer eller
mindre tagits for given: Att skolans 6verordnade uppgift ar att ge tillgéng till den ackumulerade méanskliga kunskapen, under

ledning av &mneskunniga och personer utbildade 1 att l4ra ut kunskap.

Ar 2011 ars liroplan innebar en viss moderering, men konstruktivismen sitter fortfarande en stark prigel pa kunskapssyn och

arbetssitt. I laroplanen for gymnasiet star det: [5]



* utbildningen organiseras sé att den sé langt mojligt anpassas efter elevernas 6nskemal och val av kurser och att
atervandsgrander i studiegangen undviks,

* ldrarna anpassar undervisningens uppldggning, innehall och arbetsformer efter elevernas skiftande behov och forutséttningar,
[.]

* skolan i dialog med eleven uppréttar en individuell studieplan for varje elev och reviderar den vid behov.

Elevens — och i forldngningen fordldrarnas — oinskrénkta ritt till individuell anpassning 6kar risken for passivitet. Den
efterfrdgade kunskapsnivan blir otydlig och fragmentiserad, och det blir svart for lararen att stélla krav. I praktiken innebér
laroplanen att undervisningen saknar klara mal. Situationen forsvaras ytterligare genom att ldroplanen utgar fran tva ofoérenliga
krav: Onskemalen ska tillgodoses inom ramen fér en i utbildningshinseende sammanhallen klass, samtidigt som varje elev ska

ha mdjlighet att vilja sitt undervisningsinnehall.

Kunskapsmatning och betygssittning

I valrérelser handlar fragan om betygsattning typiskt om hur tidigt betyg bor sittas och vad de bér méta, men detta forutsitter att
kunskap 6verhuvudtaget kan métas. Da krévs att man ser kunskap som systematiskt framtagen och byggd pé kontrollerbara

fakta. Detta stér alltsé i strid med den konstruktivistiska kunskapssyn som fortfarande genomsyrar de svenska laroplanerna.

Om kunskap dr ndgot subjektivt ar det logiskt att det inte kan finnas slutbetyg i olika &mnen. Det dr darfor létt att forstd
motstdndet mot betyg och framfor allt mot att betyg ska séttas med hjalp av gemensamma prov. Det senare stér ju i direkt strid

med den kunskapssyn som stipuleras i ldroplanerna.

En forsta viktig insikt fran forskningen dr att osikerhet om vad som forvintas och luddighet betrdffande

undervisningens mdl utgor en stark stressfaktor.

Att det &r processen och inte inldrningen av fakta som &r viktigast, har dessutom betydelse for rekryteringen av goda lérare.
Synsittet leder till all den dokumentation som i dag tynger ldrarna och sorterar bort dem som lockas av en lérares traditionella
uppgifter: att 6ka elevernas kunskaper. Att vara ldrare handlar mindre om att visa att elever vid en viss tidpunkt uppnétt en viss
kunskapsniva, och mera om att sjdlva processen genomforts pa onskat sétt. Har dr ocksa forklaringen till varfor betyg sétts enligt

ett antal kriterier och att och att graden av maluppfyllelse inte nédviandigtvis avgors vid slutet av kursen.

Denna pedagogik och dessa arbetssitt stir som ndmnts i direkt motsats till vad modern kognitions- och neurovetenskap lér oss
om pedagogik. [6] En forsta viktig insikt fran forskningen &r att osdkerhet om vad som forvéintas och luddighet betraffande

undervisningens mal utgor en stark stressfaktor.

En ytterligare brinnande frdaga i valrorelsen gdller en rdttvis skola ddr alla elever ges samma
forutsdttningar. Forskningen visar att dagens pedagogik och ldroplaner ocksa i detta avseende dr hogst

relevant.

Den kanske viktigaste insikten &r dock att effektivt lirande forutsétter en instruerande larare med forvdntningar pa eleven. [7]
Motsatsen, att eleven pa egen hand soker kunskap efter att ha satt upp sina egna mal, ger just de effekter vi ser i den svenska
skolan: fallande resultat 6ver hela linjen och ojamlikhet som uppstar genom elevernas olika socioekonomiska bakgrund.
Elevcentrerat kunskapssokande utan att eleven har tilldgnat sig grundldggande fardigheter 6verbelastar arbetsminnet, tar alldeles
for lang tid och blir ineffektivt. Det forklarar varfér ménga elever 1 dag lamnar skolan med svaga kunskaper trots att de arbetat
oerhort hart under skoltiden, och leder till en viktig fraga for véljarna: dr det denna forskning som ligger till grund for partiernas
forslag eller bygger de pa sadant som kan héirledas ur en mera generell, ideologisk syn pa undervisning? [8] Ett tecken pa att en
omprovning kan vara pa gang vad giller synen pé kunskap ar skolminister Anna Ekstréms och LO-ordférande Karl-Petter
Thorwaldssons gemensamma debattartikel i Svenska Dagbladet den 20 augusti dér de aviserar en omldggning av hela den
skolpolitik som Socialdemokraterna fort sedan 1945. [9]

En ytterligare brédnnande fraga i valrorelsen géller en réttvis skola dér alla elever ges samma forutsittningar. Forskningen visar
att dagens pedagogik och ldroplaner ocksé i detta avseende 4r hogst relevant. Om inte ldraren far ha forvéntningar pa eleven,
kommer hon eller han att forska leva upp till forvintningar fran annat hall, i regel fran hemmet eller kamratkretsen. Vissa elever
som har hogutbildade fordldrar och elever som gar i en skola dir forvantningarna hemifran generellt sett &r hdga, drabbas i
mindre utstrackning. De kan kombinera vad de far med sig hemifran med vissa skolkunskaper och far pa det séttet ndgorlunda
goda kunskaper. Avsaknaden av begripliga betygskriterier och betyg forst sent under skolgangen drabbar barn fran familjer med
lag utbildning hardast. [10] Ekonomiprofessorn Bo Sodersten uttryckte det pa foljande sitt i en artikel pd DN Debatt redan



1997: Vi som har gjort klassresan vet att betygen ar de fattigas bésta vén. P4 samma sitt kan de bli en intréddesbiljett till

arbetsmarknaden for invandrarungdomar.” [11]

Kunskapssynen och pedagogiken gor Liraryrket oattraktivt

I laroplanen relativiseras alltsd begreppet kunskap: &mneskunskap ska diskuteras och kritiseras i klassen samtidigt som eleverna
ska ldra sig Amnets grunder. Amnenas kérna och den grundliggande kunskap som eleverna forvéntas tilldgna sig fastslas inte,
och det betonas inte heller att det &r en prioriterad uppgift for lararen att formedla kunskap. I stéllet bejakas ett subjektivistiskt
perspektiv ddr eleven ska leda sin egen inldrning. Samtidigt anses det paradoxalt nog vara lararens fel om eleven misslyckas i
studierna. Det dr ytterligare ett exempel pé hur lararyrkets status paverkas av den grundldggande synen pa kunskap i minst lika

hog utstrackning som loneniva och semesterdagar.

Den konstruktivistiska kunskapssynen erbjuder ocksa en ursékt for eleven att inte tilldgna sig kunskaper pa analytiskt krdvande
omraden. Naturvetenskapens sannings- och kunskapsansprak far ndmligen ocksa svag legitimitet. Med utgangspunkt i en
postmodernistisk analys med syfte att “dekonstruera” det skenbart neutrala fornuftets maktanspréak, kan dven naturvetenskapen
ha tillkommit i en viss samhallssituation. D4 &r inte heller den allméngiltig, utan kan foréndras till f61jd av hur olika kulturer och
samhillen konstruerar de harda vetenskapernas fakta. Hur motiverar dé liraren sina elever att lagga ner stor anstrdngning pa att

bemistra sadan “kunskap”?

Sammantaget innebdr detta att en lirare i grunden inte har sd mycket att erbjuda, ndgot som framkommer
redan pd ldrarutbildningen. Dd dr det inte sd konstigt att yrket far lag status och att manga hoppar av

redan under utbildningen. Att vara ldrare blir bara ett lite bdttre betalt lagstatusjobb.

Det subjektivistiska perspektivet och den konstruktivistiska kunskapssynen — en kombination som i férlingningen leder till
forestdllningen att sanningar endast dr olika perspektiv eller ideologiska tankebyggnader — ar forodande for lararens auktoritet
och legitimitet att sétta betyg. Betygsséttningen framstar som godtycklig maktutovning, samtidigt som eleven &r beroende av ett
bra betyg for att komma vidare. Det &r knappast forvanande att det da utvecklas en tilltagande godtycklighet kring vad som krivs
for ett visst betyg, vad pedagogikprofessorn Jonas Linderoth kallar en ”didaktisk konspiration” mellan elev och ldrare. [12]
Vaga kriterier som dr 6ppna for tolkning blir ocksa en kélla till konflikt mellan lérare och elev eller fordldrar, och mojliggdr

dessutom for skolorna att anvdnda betyg som konkurrensmedel for att locka elever.

Parallellt med den dndrade kunskapssynen har lararyrket i hog grad omdefinierats fran ett intellektuellt och kulturellt yrke till ett
socialt arbete. Alltsedan 1969 érs laroplan for grundskolan (Lgr69) och 1976 ars lag om skolans inre arbete, framhélls

arbetsformer och psykosocialt stod &t de svagaste eleverna som lika viktigt som kunskapsformedling.

Sammantaget innebér detta att en larare i grunden inte har s& mycket att erbjuda, nagot som framkommer redan pa
lararutbildningen. [13] D4 dr det inte sé& konstigt att yrket far 1ag status och att manga hoppar av redan under utbildningen. Att

vara ldrare blir bara ett lite battre betalt lagstatusjobb.

Kunskapssynen och de ineffektiva arbetssdtten i kombination med det motsdgelsefulla i att ldraren dndd
tvingas betygssdtta eleverna skapar en destruktiv spiral som oundvikligen underminerar ldraryrkets

attraktivitet.

Innan denna kunskapssyn slog igenom hade de som undervisade dver tid ldrt sig vilka tekniker som &r effektiva for att formedla
kunskap till elever. Man hade lért sig vad elever behdver gora for att befésta dessa kunskaper. Det innebar inte att alla var
lysande lérare och att allt var perfekt, men resultaten var betydligt battre 4n under den radikalt férandrade kunskapssynen och de
oprovade pedagogiska teorierna som hastigt infordes; teorier som inte utvirderats vetenskapligt eller jimforts systematiskt mot

de beprovade metoderna.

Kunskapssynen och de ineffektiva arbetssitten i kombination med det motsdgelsefulla i att lararen 4ndé tvingas betygssitta

eleverna skapar en destruktiv spiral som oundvikligen underminerar lararyrkets attraktivitet. Denna spiral illustreras i Figur 1.

Figur 1 Lararyrkets attraktivitet: den nedatgaende spiralen.
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Lararyrket blir oattraktivt

Varfor behover vi ga i skolan?

Skolan har vuxit fram for att 1dra ut sédant som vi manniskor knappast kan lara oss pa egen hand. Att vi behover gé i skolan for
att l4ra oss ldsa och rdkna och forsta biologins, kemins och fysikens grunder, beror pé att vi saknar nedédrvd formaga att ta till oss
dessa kunskaper pa det automatiska sétt som vi tilldgnar oss biologiskt priméra formégor. [14] Detta behov understryks av att det
ar en lagstadgad plikt att gé i skolan i nio ar. Eftersom mycket av det vi behdver ldra oss inte faller sig naturligt &r skolan inte
heller alltid l4tt och lustfylld. [15]

Genom beprovad erfarenhet har vi kollektivt ldrt oss i vilken ordning man bdist bygger sina kunskaper och i

vilken dlder de flesta dr mottagliga for en viss nivd.

Det synsitt som framkommit genom forskning stér i direkt motsats till den konstruktivistiska kunskapssynen med tillhdrande
progressiva undervisningsmetoder. Forskningen 4r entydig: det upptécktsbaserade och barnledda larandet &r ineffektivt. For att
bli bra pa nagot kridvs betydande anstrdngning, 6vning och repetition. Arbetsminnet blir snabbt Gverbelastat om man som novis
ska ldra sig arbeta med att 16sa komplicerade och séllan entydiga problem. Dessutom ar det ovedersdgligt att barn med sérskilda
behov — exempelvis neuropsykiatriska funktionsnedsittningar — missgynnas i oroliga pedagogiska situationer med svag struktur.
[16] En vil utformad, ldrarledd undervisning &r betydligt béttre pé att hantera detta problem och blir dirmed ocksa avsevirt
effektivare.

De olika &mnena — matematik, kemi, historia och s& vidare — har utkristalliserats Gver tid och varje &mne har sin specifika kirna,
dven om det givetvis sker forskjutningar och nya &mnen kan tillkomma. [17] Genom beprdvad erfarenhet har vi kollektivt lart
oss 1 vilken ordning man bist bygger sina kunskaper och i vilken alder de flesta 4r mottagliga for en viss niva. Denna
amnesspecifika didaktiska kunskap byggs in i ldrobockerna, som 6ver tid fordndras nér nya kunskaper och synsitt tillkommer

efter att ha vunnit bred acceptans hos ledande d&mnesforetradare.

Partiernas forslag om ldxornas vara eller inte vara och om ldxldsning i skolan — och hur dessa forslag
utformas — bor stillas mot forskning om hur ldxorna paverkar inldrning och formdga till inldrning i ett

ldngre perspektiv.

Denna forskning bor begrundas i relation till partiernas forslag om hur laxldsning bor utformas. Laxor fyller funktionen att
befasta kunskaper genom repetition och bor inte — vilket dock praglar dagens skola — besta i dppna och komplicerade uppgifter
for vilka eleverna behover vuxenhjalp. [18] Likasé blir det séllan effektivt att arbeta &mnesdvergripande och tematiskt pa
elementdr niva, eller ge uppgifter dér eleverna ska leta fram nytt material och ge nya synvinklar pa teman som inte dr grundligt
forberedda i klassrummet.

Partiernas forslag om léxornas vara eller inte vara och om ldxldsning i skolan — och hur dessa forslag utformas — bor stéllas mot

forskning om hur laxorna paverkar inldrning och formaga till inlérning i ett langre perspektiv.

Med en sédan fordndrad kunskapssyn blir imneskunskaper en oumbdrlig férutsittning f6r goda larare. Det dr numera ocksd
belagt vad som utmérker en bra larare. Dessutom ar det i dag ocksé vil belagt hur viktigt det 4r med en vilstrukturerad och lugn

studiemiljo, som ger mdjlighet till djup koncentration. Vilka forslag erbjuder partierna for att erbjuda en sadan skolmiljo?



En slutsats dr att det inte finns en motsdttning utan tvirtom ett samband mellan traditionell ldrarledd
undervisning och att utveckla elevernas kreativa formdga. Politiska forslag som inte tar hinsyn till detta

samband, tar inte heller hénsyn till forskningen pa omrddet.

En ytterligare viktig aspekt ar att eleverna far tydlig feedback. [19] Denna fungerar bdde som formativ bedémning och som ett
sdtt att signalera forvantningar pa eleven. [20] Barn &r inte vuxna och har storre behov én vuxna av vigledning och struktur.
Hjdrnan har inte uppnatt den vuxnes mognad och en huvuduppgift for skolan ar att dana en ung person till att sjélvstandigt kunna

hantera sitt vuxna liv i ett komplext samhille.

Kreativitet, kritiskt tdinkande och problemldsningsférmaga ar inte heller fristiende kompetenser som kan léras ut direkt.
Kreativitet &r till stor del beroende av underliggande &mneskunskaper och forutsétter att man behéarskar det aktuella omradet.
[21] Darfor ér de traditionella &mnesindelningarna och faktabaserad inldrning fortfarande det basta séttet att bygga den kunskap
som behdvs just for att 16sa problem, ténka kritiskt och utveckla sin kreativitet.

En slutsats &r att det inte finns en motséttning utan tvértom ett samband mellan traditionell ldrarledd undervisning och att
utveckla elevernas kreativa formaga. Politiska forslag som inte tar hdnsyn till detta samband, tar inte heller hansyn till

forskningen pa omradet.

Liraryrket kan aterigen bli attraktivt

Om vi utgér frn en annan syn pa kunskap och baserar undervisningsmetoder pa insikter frdn modern hjarnforskning, skapar vi
samtidigt ett nytt paradigm. Forutom att resultaten skulle stiga och manga av dagens problem minska, skulle ldrarnas status hojas

och yrket bli mer attraktivt. Det forutsétter att skollagens krav pa att undervisningen ska bygga pa “vetenskap och beprévad

erfarenhet” tas pa allvar.

Den kanske enskilt viktigaste faktorn for hur vdl en elev kan utveckla sin potential dr ldrarens skicklighet.
Den mest centrala komponenten dr dd att ldraren kan dmnet vil, men ocksd att ldraren tilldgnat sig
effektiva pedagogiska metoder. For att lyckas med detta mdste ldraren ha forvintningar pad eleverna, stilla

krav och regelbundet utvirdera elevernas resultat.

Reformerna under andra halvan av 1900-talet bortsdg fran hundratals ar av beprévad erfarenhet av hur man lar sig och vilken
undervisning som fungerar vél. Nu har vi den hérda vigen samlat pa oss en midngd erfarenhet av metoder som visat sig inte hélla
maéttet. Vi har lért oss att de flesta idéer som styr dagens skola och pedagogik inte fungerar. Det finns ocksé stor erfarenhet frén

andra lander med skolsystem som dr védrda att inspireras av. [22]

Vi behover atergé till synen att det finns sann och viktig kunskap som ger odvertriffade mojligheter att utvecklas och forverkliga
egna planer i frivillig samverkan med andra. D4 bor det vara en huvuduppgift for skolan att vélja vilka formégor och vilken
kunskap som ar viktigast for en ung person att tilldgna sig. Detta méste givetvis goras utifran skillnader i elevers motivation och
inneboende formaga och successivt med allt storre hdnsyn till vad som intresserar de enskilda eleverna. Den kanske enskilt
viktigaste faktorn for hur vil en elev kan utveckla sin potential &r lararens skicklighet. Den mest centrala komponenten dr da att
lararen kan dmnet vil, men ocksa att lararen tilldgnat sig effektiva pedagogiska metoder. For att lyckas med detta méste lararen
ha forvéantningar pa eleverna, stélla krav och regelbundet utvirdera elevernas resultat. Detta &r att visa eleven omtanke och ge
stod 4t svaga elever. Lararyrket skulle aterigen bli attraktivt, skolresultaten forbéttras Gver hela linjen, och en uppétgéende spiral

skapas (Figur 2).

Figur 2 Lararyrkets attraktivitet: den uppatgdende spiralen.
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